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0. VORWORT

In den Richtlinien werden die Bedeutung eines padagogischen Leistungsverstandnisses, wel-
ches Anforderungen mit individueller Férderung verbindet, sowie die Konsequenzen fir die
Leistungsbewertung dargestellt. ,Die Grundlagen der Leistungsbewertung sind im Schulge-
setz und in der Verordnung Uber den Bildungsgang in der Grundschule verankert. Die Leis-
tungsbewertung orientiert sich dabei grundsatzlich an den Anforderungen der Richtlinien und
Lehrplane und am erteilten Unterricht.”

Kontinuierlich erhalten die Schiler und Schilerinnen Riickmeldungen uber ihre Lernentwick-
lung und den erreichten Kompetenzstand. Diese werden gemalf der Lernerfolge bzw. -schwie-
rigkeiten mit Anregungen zum zielgerichteten Weiterlernen versehen. Fehler und Unsicherhei-
ten sind dabei Lerngelegenheiten und -herausforderungen und werden zur individuellen Wei-
terentwicklung genutzt.

Nach und nach sollen die Schiiler und Schiilerinnen durch die Uberpriifung, Férderung und
Anerkennung eine positive Leistungsmotivation aufbauen. Sie lernen ihre Leistungen zuneh-
mend selbst zu reflektieren und einzuschatzen. Im Laufe der Grundschulzeit erhalten dabei
die verbindlichen Anforderungen und Kompetenzerwartungen sukzessive einen héheren Stel-

lenwert.

Fir eine transparente Leistungsbewertung sind die Kriterien und Malstabe im Leistungsbe-
wertungskonzept festgelegt. Jede Grundschule entwickelt basierend auf den vorgebenden
Richtlinien ihr eigenes Leistungskonzept, das in allen Schulgremien beschlossen wird, bevor
es Anwendung findet.

Unser individuelles Leistungskonzept ist in Zusammenarbeit mit der Elternschaft im Schuljahr
2021/2022 erwachsen, gemeinsam konzipiert und weiterentwickelt worden.

Wir verwenden fiir unsere Schule teils standardisierte Diagnoseformate zur Uberpriifung der
individuellen Lernkompetenz sowie eigen entwickelte Lernzielkontrollen bzw. Klassenarbeiten.
Dieses Konzept dient der Qualitatssicherung unserer Arbeit und Durchgangigkeit und wird
jahrlich mit der Elternschaft evaluiert. Auch ermdglicht ein solches Konzept ein einheitliches
Vorgehen hinsichtlich der Leistungsbewertung an der Schule. Es gibt den Lehrern wichtige

Kriterien an die Hand und macht die Leistungsbewertung vergleichbar.

Dieses Konzept bildet mit den kompetenzorientierten Zeugnissen und Férderplanen eine

Einheit, die sich gegenseitig bedingen.



1. Grundsatze der Leistungsbewertung

Die Bedeutung eines padagogischen Leistungsverstandnisses, das Anforderungen mit indivi-
dueller Férderung verbindet, ist in den Richtlinien dargestellt. Laut § 48 des Schulgesetzes
gibt die Leistungsbewertung Aufschluss Uber den Leistungsstand jedes einzelnen Schilers/in
und ist die Grundlage fur die weitere Forderung. Auf der Basis der ermittelten Leistungen re-
flektieren die Lehrer/innen ihren Unterricht und ziehen daraus Schllsse fir die weitere Forde-
rung der Schuler/innen.

Beurteilungsgrundlage sind alle mundlichen, praktischen und schriftlichen Leistungen der
Schdler/innen, die im Zusammenhang mit den im Unterricht vermittelten Kenntnissen, Fahig-
keiten und Fertigkeiten stehen. Auch soziale Kompetenzen, Anstrengung, individuelle Lern-
fortschritte sowie in der Gruppe erbrachte Leistungen finden laut Lehrplan/ Richtlinien Bertick-
sichtigung bei der Bewertung der Schilerleistungen. Neben einheitlichen Lernzielkontrollen
wird die Lernentwicklung jedes einzelnen Kindes beobachtet und dokumentiert, um eine in-
halts- und prozessbezogene Leistungsbewertung zu gewahrleisten. Als Dokumentationshilfe
dienen den Kollegen/innen Tabellen mit den Kompetenzerwartungen des Lehrplans, die in
Arbeitsgruppen flr jedes Fach entwickelt wurden (Forderplan).

Die Leistungsbewertung orientiert sich an den Kompetenzerwartungen des Lehrplans in jedem
Unterrichtsfach. Diese zeigen auf, welche inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen von
den Schuler/innen am Ende der Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4 erwartet wer-
den, um erfolgreich weiterlernen zu kénnen. Die Uberpriifung der Kompetenzniveaus ermdg-
licht den Lehrer/innen weiterhin, Kinder rechtzeitig in ihrer Lernentwicklung zu férdern, die er-
wartete Kompetenzen bis zum Ende der Schuleingangsphase bzw. bis zum Ende der Klasse
4 nicht zu erreichen scheinen.

Um den Schiler/innen und Eltern die Leistungsbewertung transparent zu machen, werden
ihnen die Kriterien und MaRstabe der Bewertung offen gelegt. Dadurch lernen sie schon frih,
ihre Leistungen selbst einzuschatzen, ihren Lernprozess zu reflektieren und férdernde Hin-
weise seitens der Lehrer/innen zu verstehen. Im Rahmen dessen erhalten sie regelmafig in-
dividuelle Ruckmeldungen Uber ihre Lernentwicklung und ihren Kompetenzstand sowie ermu-
tigende und férdernde Hinweise zum weiteren Lernen. Fehler und Unsicherheiten werden nicht
sanktioniert, sondern als Lerngelegenheiten und Herausforderungen genutzt.

Schriftliche Ubungen und Klassenarbeiten werden in den Jahrgangen inhaltlich parallel durch-
gefuhrt.

Die hier aufgeflhrten Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Folgenden fir jedes Unter-

richtsfach gultig.



Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden in allen Fachern individuell entsprechend

ihre Entwicklungsstandes und ihres Férderschwerpunktes beurteilt.

1.1 Informationswege uber die Leistungen der Schiiler/innen

1.1.1 In der Schuleingangsphase

Nach § 5 der Ausbildungsordnung Grundschule (AO-GS) werden die Leistungen der Schu-

ler/innen zunachst ohne Noten bewertet.

Im Rahmen von regelmaRigen Elterngesprachen an Elternsprechtagen sowie an zusatzlichen
Gesprachsterminen werden die Eltern Uber den individuellen Leistungsstand und die Lernent-
wicklung ihres Kindes informiert. Es werden schulische und hausliche FérdermalRnahmen be-

sprochen.

Am Ende der Klasse 1 und 2 erhalten die Schiler/innen Zeugnisse in kompetenzorientierter
Form mit Hinweisen zum Arbeits- und Sozialverhalten, zur Lernentwicklung und zum Leis-
tungsstand in den einzelnen Fachern. Diese beinhalten ebenfalls ermutigende Hinweise zum
weiteren Lernen.

Schdler/innen, deren Versetzung gefahrdet ist, erhalten schon am Ende des ersten Halbjahres
der Klasse 2 eine Lern- und Férderempfehlung, die MaRnahmen zur gezielten Férderung
schriftlich festlegt.

In Klasse 1 und im ersten Halbjahr der Klasse 2 erfolgt die Riickmeldung an die Kinder tber
kurze Hinweise in Form von Stempeln, individuellen Kommentaren und Gesprachen. Eine Be-

punktung der Lernzielkontrollen ist nicht vorgesehen.

Ab dem zweiten Halbjahr sieht die AO-GS vor, die Kinder an die Notengebung heranzufiihren.
Zum besseren Verstandnis der Notenstufen erhalten die Schiler/innen der 2. Klassen im 2.

Halbjahr folgende Bewertungsstufen:

Sterne:

w W | WRW PRRRR




In Ausnahmefallen darf anstelle der Sterne auch ein individueller Kommentar unter die Leis-

tungskontrolle geschrieben werden.

1.1.2 In den Klassen 3 und 4

Alle Beitrage der Schiler/innen werden ab dem 3. Schuljahr in allen Fachern (Ausnahme Eng-

lisch) mit Noten versehen. Das Lehrerkollegium hat in diesem Zusammenhang beschlossen,
die Zensur sowohl als ausgeschriebenes Wort als auch als Ziffer in Klammern unter den Lern-
zielkontrollen kenntlich zu machen. Bei den Noten werden keine Tendenzen mit angegeben.
Auch hier erhalten die Kinder zusatzliche, forderliche Hinweise zum weiteren Lernen.

Ab Klasse 3 erhalten die Schiler/innen folgende Noten, die zuvor mit ihnen auf kindgerechte

Art besprochen wurden.

Zensureniibersicht

Das hast du ganz toll gemacht. Hervorragend! Ein-

1| sehr gut

fach spitzenmafig!

Du hast alles verstanden, dich nur an einigen wenigen
2| gut Stellen vertan.

Das hast du prima gemacht.

o GroRtenteils hast du es verstanden, aber es haben
3 | befriedigend . . . .
sich doch noch ein paar Fehler eingeschlichen.

. Du bist noch zu unsicher und so entstehen viele Feh-
4 | ausreichend |
er.

Du hast noch nicht richtig verstanden, worum es geht.
5 | mangelhaft .
Du musst sehr gut aufpassen und viel Uben.

Deine vielen Fehler zeigen, dass du nicht verstanden
6 | ungenugend hast, worum und wie es geht.

Du musst taglich gezielt Gben

Ab Klasse 3 schreiben die Schiler/innen Klassenarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathema-
tik und Englisch. Die Bewertungskriterien sowie die Bewertungsbereiche der einzelnen Facher
werden in den folgenden Abschnitten ausfihrlich erlautert. Erstmalig erhalten die Kinder im 3.
Schuljahr zusatzlich zu den Zeugnissen am Schuljahresende Halbjahreszeugnisse mit Noten

in den Fachern und Hinweisen zur Lernentwicklung und Leistungsstand.

Schiler/innen, deren Versetzung gefahrdet ist, erhalten eine Lern- und Férderempfehlung, die



Mafnahmen zur gezielten Forderung schriftlich festlegt. Die Schulformempfehlung im ersten
Halbjahr des 4. Schuljahres ist ein reines Notenzeugnis, das durch eine begriindete Empfeh-
lung zur Wahl der weiterfuhrenden Schule erganzt wird (Bogen siehe Anhang). Diese Emp-
fehlung berucksichtigt die Lernentwicklung in den vergangenen Schuljahren und den aktuellen
Leistungsstand. Die Empfehlung wird basierend auf dem durchgefihrten Beratungsgesprach
fur eine bestimmte Schulform ausgestellt. Zusatzlich kdnnen Lehrer/innen eine Schulform ein-
geschrankt empfehlen. Das Zeugnis zum Schuljahrsende ist ein reines Notenzeugnis ohne

Hinweise zur Lernentwicklung und zum Leistungsstand.

In den folgenden Abschnitten wird die Leistungsbewertung in den einzelnen Fachern darge-

stellt.



2. Leistungskonzept Mathematik

2.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Grundlage der Leistungsbewertung im Fach Mathematik sind die prozess- und inhaltsbezo-

genen Lernergebnisse der Schiler/innen.

2.2 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schiler/innen im Fach Mathematik folgende in-

haltsbezogene Kompetenzen auf inrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben bzw.

wird die Kompetenzentwicklung angebahnt (kursiv):

Bereich: Zahlen und Operationen

Die Schiiler/innen

zahlen im Zahlenraum bis 100 (vorwarts, rlickwarts, in Schritten, beliebige Startzahl)
benennen und schreiben Zahlen im Zahlenraum bis 100

stellen Zahlen im Zahlenraum bis 100unter Anwendung der Struktur des Zehnersys-
tems dar (Prinzip der Blindelung, Stellenwertschreibweise)

wechseln bei der Zahldarstellung und der Anzahlerfassung im Zahlenraum bis 100 zwi-
schen den verschiedenen Darstellungsformen (mit Material, bildlich, symbolisch und
sprachlich)

nutzen Strukturen in Zahldarstellungen zur Anzahlerfassung im Zahlenraum bis 100
ordnen und vergleichen Zahlen im Zahlenraum bis 100

beschreiben Beziehungen zwischen Zahlen und in Zahlenfolgen (u. a. ist der Vorgén-
ger/Nachfolger von, ist die Hélfte/das Doppelte von, ist um x kleiner/gré3er als)
ordnen Situationen des Hinzufiigens, Vereinigens, Vergleichens und Additionsaufga-
ben einander zu,

ordnen Situationen des Abziehens, Ergénzens, Vergleichens und Subtraktionsaufga-
ben einander zu,

ordnen Situationen des Wiederholens, Zusammenfassens, Vergleichens und Multipli-
kationsaufgaben einander zu,

ordnen Situationen des Aufteilens und Verteilens und Divisionsaufgaben einander zu
wechseln zwischen verschiedenen Darstellungsformen von Operationen (mit Material,
bildlich, symbolisch und sprachlich)

nutzen und beschreiben Rechengesetze an Beispielen (Kommutativgesetz, Assozia-

tivgesetz, Distributivgesetz, Konstanzgesetz)



nutzen und erkldren die Zusammenhénge der Operationen untereinander

verwenden Fachbegriffe (plus, minus, mal, geteilt)

I6sen Aufgaben zum schnellen Kopfrechnen im Zahlenraum bis 100 (erfassen schnell
strukturierte Anzahlen, zerlegen Zahlen bis 10, erganzen auf Stufenzahlen, rechnen
mit Zehnerzahlen, zahlen vorwarts und rickwarts in Schritten, verdoppeln und halbie-
ren)

geben die Zahlensatze des kleinen Einspluseins automatisiert wieder und leiten deren
Umkehrungen sicher ab,

geben die Kernaufgaben automatisiert wieder und leiten weitere Aufgaben des kleinen
Einmaleins daraus ab

I6sen Additions- und Subtraktionsaufgaben im Zahlenraum bis 100 unter Ausnutzung
von Rechengesetzen und Zerlegungsstrategien mundlich oder halbschriftlich

rechnen vorteilhaft mithilfe von Zahlbeziehungen (u. a. Nachbarzahlen) und Rechen-
gesetzen (u. a. Kommutativgesetz)

beschreiben (eigene) Rechenwege im Zahlenraum bis 100 fiir andere nachvollziehbar
mundlich oder schriftlich

geben die ungefahre GréRenordnung der Ergebnisse von Aufgaben im Zahlenraum bis
100 an

setzen die Uberschlagsergebnisse zu den Aufgabenanforderungen in Beziehung und
priifen sie auf Plausibilitat

entscheiden sich aufgabenbezogen oder nach eigenen Praferenzen fir eine Strategie
des Zahlenrechnens (stellenweise, schrittweise, Hilfsaufgaben, Kopfrechnen) und be-

rechnen Aufgaben

Bereich: Raum und Form

Die Schiiler/innen

orientieren sich nach mundlicher Anweisung im Raum

beschreiben Wege und Lagebeziehungen (u. a. rechts, links, Gber, unter, hinter, vor)
zwischen konkreten oder bildlich dargestellten Gegenstanden

identifizieren die geometrischen Grundformen (Rechteck, Quadrat, Dreieck, Kreis) und
beschreiben diese mit Fachbegriffen (Seite, Ecke, Kante, Flache)

stellen Muster durch Legen und Fortsetzen her, beschreiben sie und erfinden eigene

Muster, auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge



stellen ebene Figuren her durch Legen, Nachlegen und Auslegen, Zerlegen und Zu-
sammensetzen und Vervollstandigen, auch unter Verwendung digitaler Mathematik-
werkzeuge

identifizieren die geometrischen Kérper Wurfel, Quader und Kugel (auch in der Um-
welt), stellen sie her, sortieren sie nach Eigenschaften und beschreiben diese mit Fach-
begriffen

stellen einfache Wurfelgebaude, auch nach Plan her

identifizieren bei einfachen ebenen Figuren Eigenschaften der Achsensymmetrie (u. a.
durch Klappen, Durchstechen, Spiegeln mit dem Spiegel)

zeichnen Linien, ebene Figuren und Muster aus freier Hand und mit Hilfsmitteln (u. a.

Lineal, Schablone, Gitterpapier).

Bereich: GroRen und Messen

Die Schiiler/innen

ermitteln Langen mit Messgeraten (u. a. Lineal, Zollstock) sachlich angemessen
vergleichen und ordnen Langen, Zeit-spannen und Geldbetrage

geben GrofRen von vertrauten Objekten an und schatzen mithilfe von Stltzpunktvor-
stellungen (fur 1cm, 1m, 1€)

benennen einfache Uhrzeiten (u. a. volle Stunde, halbe Stunde, Viertel-stunde, Drei-
viertelstunde) auf analogen und digitalen Uhren und stellen diese ein

verwenden die Einheiten fir Geldwerte (ct, €), Langen (cm, m), Zeit-spannen (Minute,
Stunde, Tag, Woche, Monat, Jahr) und stellen GréRenangaben in unterschiedlichen
Schreibweisen dar (umwandeln)

rechnen mit Gré3en (nur ganzzahlige Mal3zahlen)

formulieren zu Spiel- und Sachsituationen sowie zu einfachen Sachaufgaben (u. a. Re-
chengeschichten oder Bildsachaufgaben) mathematische Fragen und Aufgabenstel-
lungen und I6sen sie

nutzen Bearbeitungshilfen wie Zeichnungen, Skizzen zur Ldsung von Sachaufgaben
formulieren zu vorgegebenen Gleichungen Rechengeschichten oder zeichnen dazu

passende Bildsachaufgaben, auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge

Bereich: Daten, Haufigkeiten, Wahrscheinlichkeiten

Die Schiiler/innen



e ermitteln Daten aus der unmittelbaren Lebenswirklichkeit und untersuchen individuelle
Konsumbed(irfnisse

o stellen Daten und Haufigkeiten in Diagrammen und Tabellen dar

e entnehmen Kalendern, Diagrammen und Tabellen Daten und interpretieren sie zur Be-
antwortung von mathematikhaltigen sowie vebraucherrelevanten Fragestellungen

e strukturieren Daten (unter Berticksichtigung von verbraucherrelevanten Themen) mit-
hilfe von Tabellen, auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge

e Dbestimmen zunehmend systematischer die Anzahl verschiedener Mdglichkeiten im
Rahmen einfacher kombinatorischer Aufgabenstellungen

e beschreiben die Wahrscheinlichkeit von einfachen Ereignissen (sicher, (un-)wahr-

scheinlich, (un-)méglich)

2.3 Ende der Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Mathematik folgende inhaltsbezogene

Kompetenzen auf ihrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Zahlen und Operationen

Die Schuler/innen

e zahlen im Zahlenraum bis 1.000.000(vorwarts, riickwarts, in Schritten, beliebige Start-
zahl)

e benennen und schreiben Zahlen im Zahlenraum bis 1 000 000

¢ stellen Zahlen im Zahlenraum bis1.000.000 unter Anwendung der Struktur des Zeh-
nersystems dar (Prinzip der Biindelung, Stellenwertschreibweise)

e wechseln bei der Zahldarstellung und der Anzahlerfassung im Zahlenraum bis
1.000.000 zwischen den verschiedenen Darstellungsformen (mit Material, bildlich,
symbolisch, sprachlich)

e wandeln Zahlen des Dezimalsystems in Zahlen des Binarsystems um und umgekehrt

e nutzen Strukturen in Zahldarstellungen zur Anzahlerfassung im Zahlenraum bis
1.000.000

e ordnen und vergleichen Zahlen im Zahlenraum bis 1.000.000

e beschreiben Beziehungen zwischen Zahlen und in Zahlenfolgen (u. a. ist der Vorgan-
ger/Nachfolger von, ist die Halfte/das Doppelte von, ist um x kleiner/gré3er als)

e ordnen Situationen des Hinzufligens, Vereinigens, Vergleichens und Additionsaufga-
ben einander zu

e ordnen Situationen des Abziehens, Erganzens, Vergleichens und Subtraktionsaufga-

ben einander zu



ordnen Situationen des Wiederholens, Zusammenfassens, Vergleichens und Multipli-
kationsaufgaben einander zu

ordnen Situationen des Aufteilens und Verteilens und Divisionsaufgaben einander zu,
wechseln zwischen verschiedenen Darstellungsformen von Operationen (mit Material,
bildlich, symbolisch und sprachlich)

nutzen und beschreiben Rechengesetze an Beispielen (Kommutativgesetz, Assozia-
tivgesetz, Distributivgesetz, Konstanzgesetz)

nutzen und erklaren die Zusammenhange der Operationen untereinander

verwenden Fachbegriffe (Summe, Differenz, Produkt, Quotient, addieren, subtrahie-
ren, multiplizieren und dividieren)

I6sen Aufgaben zum schnellen Kopf-rechnen im erweiterten Zahlenraum bis 1.000.000
geben alle Zahlensatze des kleinen Einmaleins automatisiert wieder und leiten deren
Umkehraufgaben sicher ab

I6sen Aufgaben aller vier Grundrechenarten unter Ausnutzung von Rechengesetzen
und Zerlegungsstrategien mindlich oder halbschriftlich

rechnen vorteilhaft mithilfe von Zahlbeziehungen und Rechengesetzen bei allen vier
Grundrechenarten (u. a. Distributivgesetz, Konstanzgesetz)

beschreiben und bewerten unterschiedliche Rechenwege unter dem Aspekt des vor-
teilhaften Rechnens im Zahlenraum bis 1.000.000 fir anderen nachvollziehbar mind-
lich oder schriftlich

erlautern die schriftlichen Rechenverfahren der Addition (auch mit mehreren Summan-
den), der Subtraktion (mit einem Subtrahenden), der Multiplikation (auch mit mehrstel-
ligen Faktoren) und der Division (durch einstellige Divisoren) mit Verwendung der Rest-
schreibweise, indem sie die einzelnen Rechenschritte der Algorithmen an Beispielen
in nachvollziehbarer Weise beschreiben

fihren die schriftlichen Rechenverfahren der Addition, Subtraktion und Multiplikation
sicher aus

geben die ungefahre GréRenordnung der Ergebnisse von Aufgaben im Zahlenraum bis
1.000.000 an, runden und schatzen dabei mit aufgabenabhangiger Genauigkeit
setzen die Uberschlagsergebnisse zu den Aufgabenanforderungen in Beziehung und
prifen sie auf Plausibilitat

entscheiden sich aufgabenbezogen nach eigenen Praferenzen flir eine Strategie des
Zahlenrechnens oder ein schriftliches Normalverfahren, verwenden ggf. digitale Ma-

thematikwerk-zeuge und berechnen Aufgaben
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Bereich: Raum und Form

Die Schiiler/innen

orientieren sich nach einem Wegeplan im Raum, auch unter Verwendung digitaler Ma-
thematikwerkzeuge

beschreiben raumliche Beziehungen anhand von u. a. bildhaften Darstellungen, An-
ordnungen, Planen und aus der Vorstellung

verandern die Lage von ebenen Figuren und Kérpern in der Vorstellung und benennen
das Ergebnis der Bewegung (u. a. Kippbewegungen eines Wiirfels)

identifizieren weitere ebene Figuren (u. a. Sechseck, Achteck, Parallelogramm) und
beschreiben diese mit Fachbegriffen (u. a. senkrecht, waagerecht, parallel, rechter
Winkel)

stellen Muster durch Fortsetzen her (u. a. Bandornamente, Parkettierungen), beschrei-
ben sie und erfinden eigene Muster, auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerk-
zeuge

bestimmen und vergleichen den Flacheninhalt ebener Figuren und deren Umfang (u.
a. durch Auslegen mit Einheitsquadraten oder Zerlegen in Teilstlicke), auch unter Ver-
wendung digitaler Mathematikwerkzeuge

erstellen ebene Figuren mafistablich durch Verkleinern und Vergrof3ern (u. a. auf Git-
terpapier)

identifizieren geometrische Koérper (u. a. Pyramide, Zylinder), stellen Kérpermodelle
her, sortieren sie nach geometrischen Eigenschaften und beschreiben diese mit Fach-
begriffen

stellen komplexere Gebaude nach Plan her, auch unter Verwendung digitaler Mathe-
matikwerkzeuge

ordnen Koérpern und Bauwerken ihre zweidimensionalen oder dreidimensionalen Dar-
stellungen zu (u. a. Wurfelnetze)

bestimmen und vergleichen den Rauminhalt von Kérpern mit Einheitswirfeln

fertigen symmetrische Figuren an (u. a. Zeichnen von Spiegelbildern auf Gitterpapier,
Spiegeln mit einem Doppelspiegel) und nutzen dabei die Eigenschaften der Achsen-
symmetrie, auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge

zeichnen Bdgen und zueinander parallele oder senkrechte Geraden mit Zeichengera-
ten (u. a. Zirkel, Geodreieck)

zeichnen ebene Figuren und Bau-werke in Gitter- und Punkterastern

11



Bereich: GroRen und Messen

Die Schiiler/innen

ermitteln GréRen (u. a. Langen, Zeit-spannen, Rauminhalte und Gewichte (Masse)) mit
geeigneten Messgeraten

vergleichen und ordnen GréRen (u. a. Datenmengen, Langen, Gewichte (Masse))
geben GroRen von vertrauten Objekten an und schatzen mithilfe von Stitzpunktvor-
stellungen (fur 1g, 5009, 1kg,1t, 1km)

benennen Uhrzeiten auf analogen und auf digitalen Uhren und stellen diese ein
verwenden zusatzlich die Einheiten fir Langen (mm, km), Zeitspannen (Sekunde), Ge-
wichte (Masse) (g, kg, t), Volumina (ml, I) und Datenmengen (Byte, kB, MB) und stellen
GroRenangaben in unterschiedlichen Schreib-weisen dar (umwandeln)

nutzen im Alltag gebrauchliche Bruchzahlen bei Gréfienangaben und wandeln diese in
kleinere Einheiten um (Y4, V2, %)

rechnen mit Gréf3en (auch mit Dezimalzahlen)

formulieren zu realen oder simulierten Situationen (auch in projektorientierten Prob-
lemkontexten) und zu Sachaufgaben mathematische Fragen und Aufgabenstellungen
und IGsen sie

nutzen selbststandig Bearbeitungshilfen wie Tabellen, Skizzen, Diagramme zur L6-
sung von Sachaufgaben (u. a. zur Darstellung funktionaler Beziehungen)

begriinden, ob Néherungswerte (u. a. Schatzen, Uberschlagen) ausreichen oder ein
genaues Ergebnis natig ist

formulieren Sachaufgaben zu vorgegebenen Modellen (u. a. Gleichungen, Tabellen),

auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge

Bereich: Daten, Haufigkeiten, Wahrscheinlichkeiten

Die Schiiler/innen

stellen Daten und Haufigkeiten in Diagrammen und Tabellen dar, auch unter Verwen-
dung digitaler Mathematikwerkzeuge

entnehmen Kalendern, Diagrammen und Tabellen Daten und interpretieren sie zur Be-
antwortung von mathematikhaltigen sowie verbraucherrelevanten Fragestellungen
strukturieren Daten (unter Berucksichtigung von verbraucherrelevanten Themen) mit-
hilfe von Tabellen, auch unter Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge
bestimmen zunehmend systematischer die Anzahl verschiedener Moglichkeiten im

Rahmen einfacher kombinatorischer Aufgabenstellungen
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beschreiben die Wahrscheinlichkeit von einfachen Ereignissen (sicher, (un-)wahr-

scheinlich, (un-)mdglich).

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Mathematik folgende prozessbezo-

gene Kompetenzen auf ihnrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Problemldsen

Die Schiiler/innen

benennen die relevanten Informationen von Aufgabenstellungen mit eigenen Worten
stellen Fragen zu den Aufgabenstellungen und nutzen Vorerfahrungen zum Verstand-
nis der Aufgabenstellungen

wahlen fiir die Bearbeitung von Aufgabenstellungen geeignete Werkzeuge und (digi-
tale) Hilfsmittel aus

entwickeln Ideen fir mogliche Vorgehensweisen und gehen dabei sukzessiv struktu-
riert (auch algorithmisch) vor

verwenden Hilfsmittel, Strategien und Forscherfragen zur Problemlésung

bearbeiten Aufgabenstellungen eigenstandig und im Austausch mit anderen
uberprifen Ergebnisse auf Plausibilitat, um ggf. Fehler finden und korrigieren zu kdn-
nen

Ubertragen Zusammenhange auf ahnliche Sachverhalte und eigene Aufgabenstellun-
gen, u. a. durch Variation oder Fortsetzung von gegebenen Aufgaben

beschreiben, vergleichen und bewerten verschiedene Vorgehensweisen im Hinblick

auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede

Bereich: Modellieren

Die Schiiler/innen

entnehmen realen oder simulierten Sachsituationen die fur die Bearbeitung relevanten
Informationen,

artikulieren im Rahmen von realen oder simulierten Sachsituationen eigene Frage-stel-
lungen (u. a. in Form von Rechengeschichten, Gleichungen, Tabellen oder Zeichnun-
gen),

verarbeiten gewonnene relevante Informationen durch Zahlen, Messen, Schatzen, Re-
cherchieren mit (digitalen) Medien

Ubersetzen Aufgabenstellungen aus realen oder simulierten Sachsituationen in ein ma-

thematisches Modell
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nutzen geeignete Darstellungen (u. a. Term, Tabelle, Skizze, Diagramm) auch unter
Verwendung digitaler Mathematikwerkzeuge

I6sen die Aufgabenstellungen mithilfe eines Modells

setzen das Ergebnis wieder zur realen oder simulierten Sachsituation in Beziehung
und interpretieren sie als Antwort auf die Aufgabenstellung

prufen die Ergebnisse auf Plausibilitdt und modifizieren ggf. ihre Vorgehensweise

finden zu vorgegebenen mathematischen Modellen passende Problemstellungen

Bereich: Argumentieren

Die Schiiler/innen

stellen Vermutungen Uber mathematische (auch algorithmische) Muster und Struktu-
ren an

benennen Beispiele fir vermutete Zusammenhange

vergleichen mathematische Muster und Strukturen im Hinblick auf Zusammenhéange,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede

bestatigen oder widerlegen ihre Vermutungen anhand von Beispielen

erklaren allgemeine Uberlegungen in Bezug auf Beziehungen und GesetzmaRigkeiten
anhand von Beispielen

begrinden ihre Vorgehensweisen nachvollziehbar

hinterfragen eigene und fremde Vermutungen oder Aussagen

geben Begrindungen anderer wieder

beurteilen die Nachvollziehbarkeit der Begriindungen anderer

Bereich: Kommunizieren

Die Schiiler/innen

beschreiben Beziehungen und Gesetzmalfigkeiten anhand von Beispielen

erldutern eigene Vorgehensweisen und Ideen verstandlich

benennen Kriterien guter Beschreibungen und wenden diese an

halten ihre Arbeitsergebnisse, Vorgehensweisen und Lernerfahrungen fest
prasentieren Losungswege, ldeen und Ergebnisse mithilfe geeigneter Darstellungsfor-
men und (digitaler) Medien,

verwenden bei der Darstellung mathematischer Sachverhalte geeignete Begriffe der

Unterrichtssprache und der Fachsprache, mathematische Zeichen und Konventionen
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stellen Losungswege, Ideen und Ergebnisse fiir andere nachvollziehbar dar (u. a. im
Rahmen von Mathekonferenzen)

bearbeiten Aufgabenstellungen gemeinsam und halten sich dabei an getroffene Ver-
abredungen bzw. Regeln

setzen eigene und fremde Standpunkte in Beziehung

Bereich: Darstellen

Die Schiiler/innen

setzen erarbeitete mathematische Zeichen, Tabellen, Diagramme sachgerecht ein
setzen die Strukturen von Darstellungen ein (u. a. Kraft der 5, Kraft der 10, Darstellung
von Kernaufgaben),

erklaren die Bedeutung von Darstellungen und setzen diese in der abgesprochenen
Weise ein

setzen (eigene) analoge und digitale Darstellungen fiir das Bearbeiten von Aufgaben-
stellungen ein

setzen (eigene) analoge und digitale Darstellungen ein zur tbersichtlichen Prasenta-
tion von Informationen

setzen (eigene) analoge und digitale Darstellungen ein zur Verdeutlichung von mathe-
matischen Beziehungen

Ubertragen eine Darstellung in eine andere Darstellung derselben Darstellungsform
Ubertragen eine Darstellung in eine andere Darstellung einer anderen Darstellungsform

vergleichen und bewerten Darstellungen

Bereich: Weitere fachbezogene Beurteilungskriterien

Die Schiiler/innen

Verstandnis von mathematischen Begriffen und Operationen

Schnelligkeit im Abrufen von Kenntnissen

Sicherheit im Ausfiihren von Fertigkeiten

Richtigkeit bzw. Angemessenheit von Ergebnissen bzw. Teilergebnissen

Flexibilitat und Problemangemessenheit des Vorgehens

Fahigkeit zur Nutzung vorhandenen Wissens und Kénnens in ungewohnten Situatio-
nen

Selbststandigkeit und Originalitéat der Vorgehensweise

Fahigkeit zum Anwenden von Mathematik bei lebensweltlichen Aufgabenstellungen
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e Schliissigkeit der Lésungswege und Uberlegungen
e Mundliche und schriftliche Darstellungsfahigkeit
e Ausdauer beim Bearbeiten mathematischer Fragestellungen

o Fahigkeit zur Kooperation bei der Lésung mathematischer Aufgaben

2.4 Bewertungsschliissel

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist in allen vier Schuljahren wie folgt:

Leistungen im Unterricht "> Leistungen im Unterricht %

mundliche Beitrage mundliche Beitrage

schriftliche Beitrage schriftliche Beitrage

praktische Beitrage praktische Beitrage

Die Leistungsnote einer Mathematikarbeit wird nach Prozentrangen bewertet:

100% — 96% sehr gut
95% — 81% gut
80% — 64% befriedigend

63% — 50%
49% —20%
19% - 0%

ausreichend
mangelhaft

ungenugend

Die Noten unter den Lernzielkontrollen werden ohne den Vermerk einer Tendenz zur nachst

besseren oder schlechteren Note ausgegeben.

Differenzierend kdnnen den Kindern bei schriftlichen Beitragen folgende Hilfestellungen an die

Hand gegeben werden:

. mehr Bearbeitungszeit

. Bereitstellung von Anschauungsmaterial
o Differenzierte Aufgabenstellungen

. Bearbeitung in Kleingruppen

Die Art der Differenzierung wird auf dem schriftlichen Beitrag vermerkt.
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2.5 Klasse 1 und Klasse 2

In Klasse 1 und Klasse 2 werden Lernentwicklung und Leistungsstand kontinuierlich dokumen-

tiert anhand von:
miindliche Beitrage:
e Beitrage in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen oder im Plenum
e Préasentationen
e Referate
e Mathekonferenzen
e Lerngesprache
schriftliche Beitrage:
o aufgabenbezogene schriftliche Ausarbeitungen
e kurze schriftliche Tests
e Lernberichte
o Passe, Forscherhefte, Lernplakate
e Lerntagebucher
e mediale Produkte
praktische Beitrage:
e Handlungsorientiertes Arbeiten mit mathematischen Mitteln (Spiegeln, Geld, Legen,
Bundeln)
o mediale Beitrage

e Alltagserfahrung (Einkaufen mit Geld, Planungen, Sachrechnen)

2.6 Klassen3 und 4

Ab Klasse 3 treten Anderungen im Bereich ,schriftliche Beitrage* in Kraft. Die (ibrigen Bereiche

werden analog zu Klasse 1 behandelt.
Schriftliche Beitrage
¢ regelmaRige Klassenarbeiten (erarbeitet im Jahrgangsteam)
¢ Anzahl: mindestens 4 pro Jahr, dabei Abdeckung der Bereiche Arithmetik, Geometrie
und Sachrechnen
e Dauer: max. eine Schulstunde (Die Bearbeitungsdauer wird so angesetzt, dass die
Schiler/innen alle fir sie I6sbaren Aufgaben bearbeiten kénnen.)
e Bewertung: Note (als Wort, Ziffer in Klammern), eine Tendenz wird formuliert, wenn die
Note grenzwertig zur nachsten ist, nach Bedarf Smiley und kurze Bemerkung
e einheitliche Benotung durch Punktetabelle

o Klassenarbeiten sollen Aufgaben aus verschiedenen Anforderungsbereichen enthalten
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o st der mathematische Lésungsansatz richtig, jedoch das Ergebnis wegen eines Re-
chenfehlers falsch, so werden fur die Aufgabe bzw. Teilaufgabe nur Teilpunkte verge-
ben

¢ Bei offenen Aufgabenstellungen: Wird bei einem falschen Zwischenergebnis weiterge-
rechnet, so ist bei richtiger Fortsetzung jede weitere Teilaufgabe mit voller Punktzahl

zu bewerten. Bei falschem Lésungsansatz gibt es keine Punkte.

Die Ruckmeldung Uber die schriftlichen Leistungen im Fach Mathematik erfolgt GUber die Rick-

gabe der Klassenarbeiten.

2.7 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Mathematik

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Férderschwerpunktes beurteilt.
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3.Leistungskonzept Deutsch

Die Zeugnisnote Deutsch setzt sich aus folgenden Bereichen mit der Gewichtung 2:2:1 zu-
sammen:

3.1 Sprachgebrauch

3.2 Lesen

3.3 Rechtschreiben

3.1 Sprachgebrauch

Die Zensur im Fach Sprachgebrauch setzt sich aus den Teilleistungen in den Bereichen
,Mundlicher Sprachgebrauch“ und ,Schriftlicher Sprachgebrauch“ zusammen. Die Grundlage

unserer Leistungsbeurteilung bilden die Aufgabenschwerpunkte der Lehrplane.

Im 1. und 2. Schuljahr stehen die mindlichen Leistungen im Vordergrund. Im 3. und 4. Schul-

jahr Uberwiegen die schriftlichen Leistungen.

3.1.1 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schiler/innen im mundlichen Sprachgebrauch

folgende Kompetenzen auf ihnrem jeweils nachstmdéglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Sprechen und Zuhoéren

Schwerpunkt: Mit anderen sprechen
Die Schuler/innen
e Sprechen angemessen hinsichtlich des Adressatenkreises und des Inhaltes,
e Sprechen an der gesprochenen Standardsprache orientiert und verstandlich in Hinblick
auf Artikulation und Inhalt sowie Syntax und Semantik,
e Formulieren eigene Gesprachsbeitrage unter Einhaltung gemeinsam vereinbarter Re-
geln
e Halten angeleitet ritualisierte Gesprachsformen (u.a. Streitschlichtungsgesprach) ein,

e Beschreiben eigene Geflhle auch unterstitzt durch visuelle Hilfsmittel (Symbole)

Schwerpunkt: Vor anderen sprechen

Die Schiiler/innen

e berichten nachvollziehbar und zusammenhangend von eigenen Erlebnissen,
e erzahlen Geschichten sinngemaR nach und setzen diese nach eigenen Ideen fort (u.a.
gestutzt durch Gegenstande oder Bilder),

¢ stellen Texte rezitierend vor (u.a. Reime, Gedichte),
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e tragen Anliegen und den eigenen Standpunkt angemessen vor und begriinden diese,

e wahlen adressatenorientiert Sprechstrategien aus (Notizen zur Vorbereitung, Fragen
stellen und beantworten, Rickmeldung annehmen),

e realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche Sprechweisen rollenadaquat (u.a.
Gestik, Mimik, Aussprache, Lautstarke, Betonung, Sprechtempo),

e prasentieren Lernergebnisse und verwenden dabei Fachbegriffe

Schwerpunkt: Zuhdrstrategien nutzen und verstehend zuhdéren

Die Schiiler/innen

e identifizieren Einzelinformationen beim Zuhoren,

e verknupfen Informationen beim Zuhdren (lokale Kohérenz),

¢ entwickeln ein Verstandnis zum Gehdrten als Ganzes (globale Koharenz),

e bauen strategiegeleitet eine Horerwartung auf (Vorwissen aktivieren, eine Hoérhaltung
einnehmen, sich auf Storgerausche einstellen, sich der Sprachquelle oder Person zu-
wenden),

e wahlen gehorte Informationen strategiegeleitet aus (den Hoérauftrag beachten, (digi-
tale) Notizen machen, Skizze erstellen, wiederholtes Horen),

e organisieren gehorte Informationen strategiegeleitet (Fragen formulieren und beant-
worten, gezielt Nachfragen stellen, passende Strukturhilfen nutzen),

e setzen Strategien ein, um gehdrte Informationen zu memorieren und zu verstehen
(nacherzahlen, zusammenfassen, visualisieren),

e begrunden die Auswahl von Horstrategien fir das Verstehen eines Textes,

o stellen bei Nicht-Verstehen gezielte Nachfragen.

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schuler/innen im schriftlichen Sprachgebrauch

folgende Kompetenzen auf ihnrem jeweils nachstmdéglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Schreiben

Schwerpunkt: Uber Schreibfertigkeiten verfligen

Die Schuler/innen
¢ halten den Stift zunehmend sicher mit ihrer dominanten Schreibhand,
e schreiben flissig und formklar in Druckschrift,

e schreiben angeleitet mithilfe digitaler Werkzeuge
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Schwerpunkt: Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen

Die Schiiler/innen

setzen Strategien zur Ideenfindung ein (Entwicklung von Ideen und Wissen im Aus-
tausch mit anderen, Recherche in Kinder(-sach-) bichern, Bilder oder Spiele als Im-
pulse, Internetrecherche, Modelltexte),

setzen Strategien zur Textplanung ein (Klaren von Schreibziel, Schreibsituation, Ad-
ressatenbezug und Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen),
verfassen Texte strategiegeleitet (Nutzung von Planungsnotizen sowie sprachlichen
Mustern und Modelltexten, freie und nach Vorgaben verfasste Texte),

Uberarbeiten eigene und fremde Texte strategiegeleitet (mithilfe von Leitfragen und
Kriterien, Wirkung auf andere testen, Identifikation gelungener und weniger gelungener
Textstellen, Uberarbeitung hinsichtlich Schreibziel, Inhalt, Wirkung und sprachformaler
Korrektheit),

begriinden die Auswahl von Schreibstrategien beim Verfassen eigener Texte,

beraten Uber die Wirkung ihrer Textentwurfe auf der Grundlage von Schreibkriterien (u.
a. in Schreibkonferenzen),

gestalten Texte fur die Endfassung einer (digitalen) Veréffentlichung/Prasentation,
verfassen Texte mit verschiedenen Textfunktionen und individuell bedeutsame Texte,
schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und Erlebnissen sowie zum Ausdruckei-

gener Geflihle und Gedanken.

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Schwerpunkt: Sprachliche Verstandigung erforschen

Die Schiiler/innen

benennen Verstehens- und Verstandigungsprobleme,

deuten Mimik und Gestik anderer und wenden in Gesprachssituationen Mimik und
Gestik angemessen an,

untersuchen die Wirkung nonverbaler Kommunikation und setzen sie gezielt ein,
beschreiben die Wirkung von sprachlichen Mitteln,

beschreiben verschiedene Sichtweisen in einem Gesprach,

formulieren wertschatzend und sachlich, auch im Hinblick auf Genderaspekte und Rol-

len,
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unterscheiden Merkmale der Schriftlich- und Mudndlichkeit in digitaler und analoger
Kommunikation (u.a. Offentlichkeit vs. Privatheit, Fremdheit vs. Vertrautheit des Kom-

munikationspartners),

Schwerpunkt: An Wértern, Satzen und Texten arbeiten

Die Schiiler/innen

unterscheiden Buchstaben, Silben, Wérter und Satze,

ordnen Wértern Wortarten (u.a. Nomen, Verben, Adjektive, Artikel) zu,

unterscheiden verschiedene Satzarten,

unterscheiden Satzglieder und bilden damit flexibel unterschiedliche Satze,

legen Wortsammlungen nach thematischen, grammatischen und orthografischen Ge-
sichtspunkten fiir den Aufbau eines individuellen Wortschatzes an,

identifizieren Wortbausteine,

untersuchen Schreibweisen von Woértern durch Ableiten und Analogiebildung,

setzen angeleitet Fachbegriffe zu Wortern, Satzen und Texten ein,

gehen experimentell und kreativ mit Sprache um (u.a. poetische Sprache).

Schwerpunkt: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprache entdecken

Die Schiiler/innen

beschreiben Erfahrungen mit verschiedenen Sprachen und finden Unterschiede in
Klang und Aussprache,

untersuchen und klaren gebrauchliche Fremdworter,

unterscheiden anhand einfacher Beispiele Alltagssprache und Bildungssprache

beschreiben die Bedeutung und Herkunft von ausgewahlten Woértern.

Ergebnisse des Freien Schreibens (Tagebuch, Lesetagebuch, Geschichten, ...) werden zur

allgemeinen Beurteilung der Schreibentwicklung herangezogen. So kénnen u.a. folgende Fa-

higkeiten beurteilt werden: Lautgetreues Schreiben, Einhalten von Wortgrenzen, Nutzung der

Kleinbuchstaben innerhalb der Wérter, erste Punktsetzung usw.

Weitere Beurteilungskriterien, die sich aus den Richtlinien und Lehrplanen ergeben sind:

Wortschatz
Satzbildung
passende, abwechslungsreiche Satzanfange (Schreibhandwerker: Und-Da- Klau)

keine Schlangensatze (Schreibhandwerker: Satzstopper)
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erste Ansatze im Aufbau einer Geschichte in Einleitung, Hauptteil und Schluss
(Schreibhandwerker: Mausbau)
Nachschlagen im Woérterbuch (Schreibhandwerker: Guckiduden)-> siehe Rechtschrei-

bung

3.1.2Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im mindlichen Sprachgebrauch folgende Kom-

petenzen auf ihrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich:Sprechen und Zuhoéren

Schwerpunkt: Mit anderen sprechen

Die Schiiler/innen

Sprechen angemessen hinsichtlich des Adressatenkreises und des Inhaltes,
Sprechen an der gesprochenen Standardsprache orientiert und verstandlich in Hinblick
auf Artikulation und Inhalt sowie Syntax und Semantik,

Formulieren eigene Gesprachsbeitrage unter Einhaltung gemeinsam vereinbarter Re-
geln und nehmen Bezug auf Gesagtes,

Beteiligen sich ergebnisorientiert an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Streit-
schlichtungsgesprach, Beratung, kooperative Arbeitsformen, Diskussion) und bewer-
ten die soziale Interaktion und den inhaltlichen Ertrag,

Beschreiben eigene Gefihle und berlcksichtigen zunehmend die Perspektive anderer

Gesprachspartnerinnen und Gesprachspartner.

Bereich:Sprechen und Zuhoéren

Schwerpunkt: Vor anderen sprechen

Die Schiiler/innen

Berichten nachvollziehbar und zusammenhangend von eigenen Erlebnissen,
Erzahlen Geschichten sinngemaf nach und setzen diese nach eigenen Ideen fort (u.a.
gestutzt durch Gegenstande oder Bilder),

Stellen Texte vorlesend und rezitierend vor (u.a. Geschichten, Gedichte),

Tragen Anliegen und den eigenen Standpunkt angemessen vor und begriinden diese,
Wahlen adressatenorientiert Sprechstrategien aus (Notizen zur Vorbereitung, Fragen
stellen und beantworten, Rickmeldung annehmen),

Realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche Sprechweisen rollenadaquat (u.a.

Gestik, Mimik, Aussprache, Lautstarke, Betonung, Sprechtempo),
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Prasentieren Lernergebnisse und verwenden dabei Fachbegriffe.

Schwerpunkt: Zuhérstrategien nutzen und verstehend zuhéren

Die Schiiler/innen

identifizieren Einzelinformationen beim Zuhéren,

verknupfen Informationen beim Zuhéren (lokale Koharenz),

entwickeln ein Verstandnis zum Gehdrten als Ganzes (globale Koharenz),

bauen strategiegeleitet eine Horerwartung auf (Vorwissen aktivieren, eine Horhaltung
einnehmen, sich auf Stérgerausche einstellen, sich der Sprachquelle oder Person zu-
wenden),

wahlen gehdrte Informationen strategiegeleitet aus (den Hoérauftrag beachten, (digi-
tale) Notizen machen, Skizze erstellen, wiederholtes Horen),

organisieren gehorte Informationen strategiegeleitet (Fragen formulieren und beant-
worten, gezielt Nachfragen stellen, passende Strukturhilfen nutzen),

setzen Strategien ein, um gehorte Informationen zu memorieren und zu verstehen
(nacherzahlen, zusammenfassen, visualisieren),

begriinden die Auswahl von Hérstrategien fiir das Verstehen eines Textes,

stellen bei Nicht-Verstehen gezielte Nachfragen.

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im schriftlichen Sprachgebrauch folgende

Kompetenzen auf ihrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich:Schreiben
Schwerpunkt: Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen

Die Schiiler/innen

setzen Strategien zur Ideenfindung ein (Entwicklung von Ideen und Wissen im Aus-
tausch mit anderen, Recherche in Kinder(-sach-) bichern, Bilder oder Spiele als Im-
pulse, Internetrecherche, Modelltexte),

setzen Strategien zur Textplanung ein (Klaren von Schreibziel, Schreibsituation, Ad-
ressatenbezug und Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen),
verfassen Texte strategiegeleitet (Nutzung von Planungsnotizen sowie sprachlichen
Mustern und Modelltexten, freie und nach Vorgaben verfasste Texte),

Uberarbeiten eigene und fremde Texte strategiegeleitet (mithilfe von Leitfragen und

Kriterien, Wirkung auf andere testen, Identifikation gelungener und weniger gelungener
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Textstellen, Uberarbeitung hinsichtlich Schreibziel, Inhalt, Wirkung und sprachformaler
Korrektheit),

begriinden die Auswahl von Schreibstrategien beim Verfassen eigener Texte,

beraten Uber die Wirkung ihrer Textentwurfe auf der Grundlage von Schreibkriterien (u.
a. in Schreibkonferenzen),

gestalten Texte fur die Endfassung einer (digitalen) Veréffentlichung/Prasentation,
verfassen Texte mit verschiedenen Textfunktionen und individuell bedeutsame Texte,
schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und Erlebnissen sowie zum Ausdruckei-

gener Geflihle und Gedanken.

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprachliche Verstandigung erforschen

Die Schiiler/innen

benennen Verstehens- und Verstandigungsprobleme,

verbinden nonverbale und verbale Kommunikation und erkennen Verstehens- und Ver-
standigungsprobleme bei Missverstandnissen,

untersuchen die Wirkung nonverbaler Kommunikation und setzen sie gezielt ein,
beschreiben die Wirkung von sprachlichen Mitteln,

nehmen unterschiedliche Sichtweisen ein und reflektieren diese,

formulieren wertschatzend und sachlich, auch im Hinblick auf Genderaspekte und Rol-
len,

unterscheiden Merkmale der Schriftlich- und Mudndlichkeit in digitaler und analoger
Kommunikation (u.a. Offentlichkeit vs. Privatheit, Fremdheit vs. Vertrautheit des Kom-

munikationspartners).

Schwerpunkt: An Wértern, Satzen und Texten arbeiten

Die Schiiler/innen

unterscheiden Buchstaben, Silben, Worter und Séatze,

ordnen Woértern Wortarten (u.a. Nomen, Verben, Adjektive, Artikel) zu,

unterscheiden verschiedene Satzarten,

unterscheiden Satzglieder und bilden damit flexibel unterschiedliche Satze,

legen Wortsammlungen nach thematischen, grammatischen und orthografischen Ge-
sichtspunkten fiir den Aufbau eines individuellen Wortschatzes an,

strukturieren Worter und unterscheiden Méglichkeiten der Wortbildung (Zusammenset-

zung, Ableitung, Umwandlung)
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untersuchen Schreibweisen und wenden orthografische und grammatische Regeln an,
setzen Fachbegriffe zu Wortern, Satzen und Texten ein,

unterstitzen die Textproduktion und das Textverstandnis durch die Anwendung
sprachlicher Operationen (u.a. Sprachproben: Umstellen, Ersetzen, Erganzen, Weg-
lassen),

gehen experimentell und kreativ mit Sprache um (u.a. poetische Sprache).

Schwerpunkt: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprache entdecken

Die Schiiler/innen

untersuchen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von verschiedenen Sprachen (Spra-
chen der Lerngruppe, Geheimsprache, Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch),
untersuchen und klaren gebrauchliche Fremdworter,

unterscheiden anhand einfacher Beispiele Alltagssprache und Bildungssprache

beschreiben die Bedeutung und Herkunft von ausgewahlten Woértern.

Unterrichtsrelevante Begriffe von Klasse 1 bis 4

e Buchstabe, Alphabet
Wort o Laut: Selbstlaut, Mitlaut, Umlaut

o Silbe

e Wortfamilie, Wortfeld

e Wortstamm, Wortbaustein

o Wortarten

¢ Nomen: Einzahl, Mehrzahl, Fall, Geschlecht

o Artikel: bestimmter Artikel, unbestimmter Artikel

e Verb: Grundform, gebeugte Form

o Zeitstufen: Gegenwart, Vergangenheitsformen, Zukunft

o Zeitformen,

e Adjektiv: Grundform, Vergleichsstufen

e Pronomen (Personalpronomen)

e Satzzeichen: Punkt, Komma, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Doppel-
Satz punkt, Redezeichen

e Satzart: Aussage-, Frage-, Ausrufesatz

e wortliche Rede, Redebegleitsatz

e Satzglied

e Subjekt

e Satzkern (Pradikat)

e Satzerganzungen

e Ortsangabe, Zeitangabe

¢ Textformen: Geschichte, Beschreibung, Sachtext, Gedicht, Comic, Mar-
Text chen, Lexikonartikel, Hypertext, E-Mail/Brief
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Textteile: Uberschrift, Kapitel, Abschnitt/Absatz, Spalte, Zeile, Reim,

Strophe, Link

Buch: Kinderbuch, Horbuch, Lexikon, Autorin/Autor, Verlag, Titel, In-

haltsverzeichnis, Glossar

Mediales

Video, Internet, Homepage, App, Suchmaschine, Quelle, Datei, Daten-

schutz

Weitere fachbezogene Beurteilungskriterien, die sich aus den Richtlinien und Lehrpléanen so-

wie den schuleigenen Arbeitsplanen ergeben sind:

Zu denen in Klasse 2 aufgeflihrten:

e passende und abwechslungsreiche Adjektive (Schreibhandwerker: Wiewortreich)

e Abwechslungsreicher Satzbau (Schreibhandwerker: Stelldichum)
e wortliche Rede (Schreibhandwerker: Wértlich)

¢ Vermeidung von Wiederholungen (Schreibhandwerker: Wiederholnix)

¢ richtige grammatikalische Wortendungen (Schreibhandwerker: Sprichgenau)

¢ einheitliche Erzahlzeit (Schreibhandwerker: Zeitenhopser)

e Beschrankung auf das Wesentliche (Schreibhandwerker: Passiertnix)

¢ Inhaltliche Fragen zum Verstandnis (Schreibhandwerker: Fragnach)

Klasse 2 Klasse 3 Klasse 4

Geschlecht Vorangestellter Begleitsatz Satzglieder (Objekt), Zeit- und Orts-
Artikel Wortfamilie, Wortstamm angabe

Einzahl/Mehrzahl Satzglieder (Subjekt, Pradikat) Vier Falle

Wortarten Zeitformen (Prasens, Perfekt, Prateri- | Eingeschobener und nachgestellter

Satzzeichen .?!

Vergleichsstufen Adjektive

tum)
Grundform und gebeugte Form von
Verben

Begleitsatz

Zeitform (Futur)
Komma (Aufzahlung)
Konjunktion (dass)

3.1.3 Bewertung

Die Leistung im Sprachgebrauch misst sich an dem Male in dem zusammenhangend und mit

welchem Wortschatz gesprochen wird. Die Fahigkeit zum freien Sprechen und grammatikali-

sche Satzstruktur flieBen ebenso ein. Neben schriftlichen Uberpriifungen des Sprachgebrau-

ches sollte neben den aus dem Unterricht erwachsenen Beobachtungen zum Horverstandnis
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auch regelmafig Horverstehensuberprifungen geschrieben werden. Diese kdnnen auch mit

anderen Uberpriifungen kombiniert werden.

Bereits im zweiten Schuljahr werden erste Erfahrungen mit dem Planen von Texten gemacht
und Texte geschrieben (z.B. Bildergeschichten, Wochenendgeschichten etc.). Ein Text im 2.
Schulhalbjahr wird anhand einiger Kriterien bewertet (z.B. roter Faden, Satzanfange grof3, lo-
gischer Aufbau, ...). Die Bewertung erfolgt anhand eines den Schilern transparenten Bewer-

tungsrasters.

Im schriftlichen Sprachgebrauch werden eine oder zwei Klassenarbeiten pro Schulhalbjahr mit
grammatischem Schwerpunkt (Sprache und Sprachgebrauch untersuchen) geschrieben (z.B.
Artikel, Pronomen, Zeiten, Wortarten, zusammengesetzte Nomen und Adjektive, Wortliche
Rede, Falle, Wortstamm/ Wortbausteine, etc). Mdglich ist auch eine Kombination aus Recht-
schreibung und Grammatik, dann werden die Leistungen der Teilbereiche einzeln aufgefihrt

und bewertet.

Die Erfahrungen mit verschiedenen Texten werden ab dem 3. Schuljahr ausgebaut und die
Fahigkeiten zum planvollen Schreiben, zur Einschatzung und Uberarbeitung von Texten wei-
terentwickelt. Grundlage der Bewertungen sind Leistungen, die beim Schreiben, Planen und
Uberarbeiten von Texten erbracht werden.

Bei der Bewertung der Schulerarbeiten sind die im vorangegangenen Unterricht erarbeiteten
Gestaltungskriterien fur die unterschiedlichen Textsorten von Bedeutung. Sie sind jeweils im
einheitlichen Bewertungsblatt aufgefihrt, das unter die Texte der Schuler geklebt wird. Die
Bewertung erfolgt nach einem Punktesystem. Die Punktevergabe wird auf dem Bewertungs-

bogen transparent gemacht.

In die Bewertung des schriftlichen Sprachgebrauchs flieen folglich Texte (Klassenarbeiten),

Grammatiktests, Schilertexte aus dem Unterricht und auch Lernplakate ein.

Die Note im Bereich Sprachgebrauch setzt sich am Ende der Schuleingangsphase aus dem
schriftlichen und mundlichen Sprachgebrauch, am Ende von Klasse 4 ebenfalls aus dem

schriftlichen und mundlichen Sprachgebrauch zusammen.
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3.1.4Verbindliche Diagnosen und Klassenarbeiten im Sprachgebrauch

Klasse 1
e eine Horverstehenslberprifung (Schuljahr)

Klasse 2
e eine Horverstehenslberprifung (pro Halbjahr)
e 1 Aufsatz im 2. Halbjahr

Klasse 3
e eine Horverstehensulberprifung (pro Halbjahr)
e 2 Aufsatze

Klasse 4
e eine Horverstehensulberprifung (pro Halbjahr)
e 2 Aufsatze

3.1.5 Aufsatzformen

Die verschiedenen Aufsatzformen in Klasse 2-4 sollten moglichst vielfaltig gewahlt werden.

Moglich sind:

Aufsatzformen in Klasse 2 sind:
e Brief

e Personenbeschreibung

o Vorgangsbeschreibung
o Bildergeschichte

Aufsatzformen in Klasse 3 sind:

. Rezept

. Fantasiegeschichte zu einem Bild/Uberschrift

. Personenbeschreibung (wenn nicht in Klasse2)
. Reizwortgeschichte

o Sachtext (informativer Text)

o Nacherzahlung

Aufsatzformen in Klasse 4 sind:
° Hoflichkeitsbrief

. Argumentation

o Erlebnisgeschichte
o sachlicher Bericht
. Infotext (Lexikon)

. Fantasiegeschichte
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Einflihrung der Schreibhandwerker fiir Klasse 2:

Undaklau Uberlege dir einen anderen passenden
SATZANFANG! Tipp: Satzanfang grol3.
unpakLay )
Mausbau Vorsicht, sonst wird deine Geschichte
nicht ,RUND* wie eine MAUS! EINLEI-
R TUNG - HAUPTTEIL - SCHLUSS
MAUSBAU M

Satzstopper

40
Z/‘

sATZSTOPP /

STOPP! Hier ist ein SATZ zu ENDE!
Setze: . 1?
Tipp: Satzanfange grof3

Guckiduden

WORTERBUCH @

Vorsicht, LUPENSTELLE! Achte auf die
RECHTSCHREIBUNG! Nutze das
WORTERBUCH!

Einflihrung der Schreibhandwerker fiir Klasse 3:

Wortlich

QL)

WER SPRICHT denn da?
Begleitsatz, Doppelpunkt, Satz- und
Redezeichen

Wiederholnix

Vorsicht, Wiederholung!
Uberlege dir ein anderes passendes
Wort.
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Zeitenhopser

Achtung, ZEITENWECHSEL!
Andere das VERB ab.

Wiewortreich

WIEWORTREICH !

GENAUER, bitte!
Setze ein passendes ASJEKTIV (Wie-

wort) ein!

Einfiilhrung der Schreibhandwerker fiir Klasse 4:

Passiertnix

LANGWEILIG und UBERFLUSSIG!
WEG DAMIT!
Streiche oder kirze diese Textstelle!

PASS!E?TNI’:/,
Sprichgenau Vorsicht, FALSCHE ENDUNG!
39 Sprich und hoére genau.
%/ 0
‘T?j;/
SPRICHGENAU Q"\
Stelldichum BITTE UMSTELLEN! Andere den
SATZBAU, indem du die SATZTEILE
XXX
; > umstellst.
STELLDICHUM X
Fragnach Achtung, das VERSTEHE ich NICHT!
GENAUER BITTE!
?

Erganze das, was du vergessen hast!
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3.2 Lesen
3.2.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Um dem unterschiedlichen Leistungsniveau der Kinder gerecht zu werden, werden den Schu-
lern/innen jeder Klasse verschiedene Leseangebote gemacht. (z. B. vom Lese-Mal-Pass, Le-
seauftrage bis hin zum Internet Leseportal Antolin mit den entsprechenden Lesestufen). Eine
differenzierte Diagnose der Lesekompetenz bertcksichtigt folgende Bereiche: Lesefahigkei-

ten, Lesestrategien, Umgang mit Texten und eigene Leseerfahrungen.

3.2.2 Schuleingangsphase

In der Schuleingangsphase erlernen die Schilerlnnen das Lesen mit dem Konzept Lesen
durch Schreiben und den Umgang mit Texten und Medien. Am Ende sollen sie folgende Kom-
petenzen auf ihrem jeweils nachstmaoglichen Niveau erreicht haben bzw. wird die Kompeten-

zentwicklung angebahnt (kursiv):

Bereich:Lesen
Die Schuler/innen

o identifizieren haufig wiederkehrende Morpheme (u. a. ver-, vor-, nach- als Préafixe, be-
kannte Stamm-Morpheme) und Silben auf einen Blick

¢ identifizieren vertraute Worter auf einen Blick (Sichtwortschatz)

e erlesen Texte durch die Identifikation von Wértern und Satzen

e identifizieren Einzelinformationen in Texten bzw. Textabschnitten

e verknlipfen Informationen in Texten bzw. Textabschnitten (lokale Kohérenz)

e entwickeln ein Gesamtverstdndnis des Textes (globale Kohérenz)

e Dbegriinden eigene Positionen zum Text und seinen Aussagen

¢ lesen einfache Texte

e wenden Strategien zum Aufbau einer Leseerwartung an (Vorwissen zum Thema des
Textes und zur Textart aktivieren, ein Leseziel setzen, Uberschrift und Bilder beachten,
Vermutungen formulieren)

e wenden Strategien zur TexterschlieBung an (unbekannte Worter kléren, optische Mar-
kierungen nutzen, Sinnabschnitte einteilen und benennen, Wichtiges unterstreichen,
Notizen machen, Informationen sortieren, passende Strukturhilfen nutzen)

e wenden Strategien zur Vertiefung des Textverstdndnisses an (wiederholendes Lesen,
zusammenfassen, visualisieren, Austausch mit anderen (iber das Gelesene, Abgleich
mit den Leseerwartungen und dem Leseziel)

e begriinden die Auswahl von Lesestrategien fiir ihr Textverstehen
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begriinden ihr Nichtverstehen anhand des Textes

lesen Texte der Kinderliteratur (u. a. erzédhlende Texte, Bilderblicher, Ganzschriften)
und beschreiben ihre Leseeindriicke

beschreiben Figuren und Handlungsverlauf von kurzen literarischen Texten

erlautern Gedanken und Geflhle literarischer Figuren

auflern Gedanken und Geflihle zu Texten

verfassen Texte produktionsorientiert zu literarischen Vorlagen in Hinblick auf die in-
haltliche, sprachliche und mediale Gestaltung (Verénderung, Weiterschreiben, Paral-
leltext)

untersuchen typische Elemente von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Sachtex-
ten

ermitteln Informationen und Daten aus digitalen Medien

lesen Hypertexte und einfache interaktive Informationen

wahlen Blcher und andere Medien interessenbezogen aus und orientieren sich in einer
Bicherei und auf Internetseiten fur Kinder

unterscheiden angeleitet literarische Texte und Sachtexte

identifizieren literarische Texte (u. a. Bilderbuch, Liedtext, Lyrik) als &sthetische Text-
form mit ihren sprachlichen und klanglichen Besonderheiten und beschreiben ihre Wir-
kung

lesen — auch aktuelle — Kinderliteratur (u. a. erzéhlende Texte, Bilderbiicher, Ganz-
schriften) und beschreiben ihre Leseeindriicke

beschreiben ihre eigenen Leseerfahrungen mit analogen und digitalen Werkzeugen (u.
a. Lesekiste, roter Faden, Lesetagebuch, Buchvorstellung)

unterscheiden verschiedene analoge und digitale Werkzeuge zur Prasentation und

stellen damit einfache Medienprodukte her

3.2.3 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen sie folgende Kompetenzen auf ihrem jeweils nachstmaoglichen

Niveau erreicht haben:

Bereich:Lesen

Die Schiiler/innen

erlesen Texte in kooperativen Verfahren (u. a. Lautlese-Tandem)
identifizieren Einzelinformationen in Texten bzw. Textabschnitten

verknupfen Informationen in Texten bzw. Textabschnitten (lokale Koharenz)
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entwickeln ein Gesamtverstandnis des Textes (globale Koharenz)

begriinden eigene Positionen zum Text und seinen Aussagen

lesen auch komplexere Texte fllssig

wenden Strategien zum Aufbau einer Leseerwartung an (Vorwissen zum Thema des
Textes und zur Textart aktivieren, ein Leseziel setzen, Uberschrift und Bilder beachten,
Vermutungen formulieren)

wenden Strategien zur TexterschlieRung an (unbekannte Woérter klaren, optische Mar-
kierungen nutzen, Sinnabschnitte einteilen und benennen, Wichtiges unterstreichen,
Notizen machen, Informationen sortieren, passende Strukturhilfen nutzen)

wenden Strategien zur Vertiefung des Textverstandnisses an (wiederholendes Lesen,
zusammenfassen, visualisieren, Austausch mit anderen Uber das Gelesene, Abgleich
mit den Leseerwartungen und dem Leseziel)

begriinden die Auswahl von Lesestrategien fir ihr Textverstehen

begrinden ihr Nichtverstehen anhand des Textes

untersuchen erzahlerische Elemente (Handlungsschritte, Figuren und -beziehungen)
in literarischen Texten und nehmen Stellung zum Dargestellten

nehmen zu Figuren und deren Verhalten Stellung

formulieren die eigene Lesart von Texten und vergleichen sie mit den Lesarten anderer
verfassen Texte produktionsorientiert zu literarischen Vorlagen in Hinblick auf die in-
haltliche, sprachliche und mediale Gestaltung (Veranderung, Weiterschreiben, Paral-
leltext)

untersuchen die Struktur von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Sachtexten (u. a.
Tabellen, Bilder, Text-Bild-Kombinationen)

unterscheiden grundlegende Funktionen von Sachtexten (u. a. informieren, argumen-
tieren, werben)

ermitteln Informationen und Daten aus digitalen Quellen und nutzen sie flr eigene Pro-
dukte

fuhren einfache — auch digitale — Recherchen (Suchmaschinen fir Kinder) durch
identifizieren angeleitet Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunika-
tion und schatzen Konsequenzen fiir sich und andere ein

untersuchen angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaler analoger und digita-
ler Informationsquellen und bewerten diese (Autorin/Autor, Ausgewogenheit, Informa-

tionsgehalt, Belege)
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e setzen analoge und digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Do-
kumentation und Prasentation von Arbeitsergebnissen ein

e wahlen begrindet Bucher und andere Medien interessenbezogen aus und orientieren
sich in einer Blcherei und auf Internetseiten fur Kinder und begriinden ihre Auswahl

e unterscheiden literarische Texte und Sachtexte in unterschiedlichen medialen Erschei-
nungsformen

e unterscheiden verschiedene literarische Texte (u. a. Erzahltexte, lyrische und dialogi-
sche Texte, Filme, Hor-spiele)

e identifizieren literarische Texte (u. a. Bilderbuch, Liedtext, Lyrik) als asthetische Text-
form mit ihren sprachlichen und klanglichen Besonderheiten und beschreiben ihre Wir-
kung

e lesen — auch aktuelle — Kinderliteratur (u. a. erzédhlende Texte, Bilderbiicher, Ganz-
schriften) und beschreiben ihre Leseeindriicke

e beschreiben ihre eigenen Leseerfahrungen mit analogen und digitalen Werkzeugen (u.
a. Lesekiste, roter Faden, Lesetagebuch, Buchvorstellung)

e wabhlen fur die Erstellung eigener Medienprodukte analoge und digitale Werkzeuge zur

Prasentation sowie passende Gestaltungsmittel begriindet aus

3.2.4 Diagnhose

Zur besseren Forderung der Lesekompetenz werden regelmafig unterschiedliche Diagnose-
tests in den Klassen durchgefiuihrt. Diese liefern Aussagen, inwieweit die Kinder die einzelnen

Lesekompetenzstufen beherrschen. FérdermaRnahmen kénnen so gezielt greifen.

Lesekompetenzstufen:

0. Lesekompetenzstufe

Informationen, die im Text explizit erwahnt werden, werden nicht erfasst.

1. Lesekompetenzstufe

Betrifft die Wiedergabe einzelner Informationen, die dem Text direkt zu entnehmen sind.
Das sind z.B. Zahlen, Namen und Geschehnisse, die im Text genannt werden.

- Informationen ermitteln

2. Lesekompetenzstufe

Betrifft die Wiedergabe weitgehender Informationen, die dem Text indirekt zu entnehmen
sind. Sinnzusammenhange werden erfasst.

—>weitergehende Informationen ermitteln
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3. Lesekompetenzstufe

Betrifft die Interpretation und die Schlussfolgerungen sowie deren Begriindung aus dem
Text heraus. Es wird eine eigene Meinung gebildet und begriindet, ein tieferer Sinn ent-
nommen und wiedergegeben. Das Gelesene wird mit eigenen Gedanken verknupft.

—>textbezogenes Interpretieren

Es steht ein Ordner mit ausgesuchten Ubungen und Lernzielkontrollen zur Verbesserung der

Lesekompetenz fir alle Jahrgangsstufen zur Verfigung. Er wird kontinuierlich fortgefuhrt.

3.2.5 Kompetenzgrundlage Klasse 1

Grundlagen fir die Leistungsbewertung sind folgende Kompetenzen:

- Zuordnung von Buchstaben und Lauten
- Erlesen von Silben

- Erlesen kurzer Worter

- Erlesen kurzer Satze

- kleine Texte lesen, verstehen

- laut vorlesen und leise flr sich lesen

Mittel zur Uberpriifung der Kompetenzen:
- Lese-Mal-Blatter (regelmaRig)

- lautes Vorlesen eines Textes (wenn moglich mit Hilfe der Lesemdtter)

3.2.6 Kompetenzgrundlage ab Klasse 2

Pro Halbjahr werden jeweils unterschiedliche Diagnosetests durchgefiihrt, wobei unterschied-
liche Textsorten Berucksichtigung finden. Diese Verfahren bertcksichtigen die Lesegeschwin-

digkeit und das Leseverstandnis.

Sinnentnehmendes Lesen/Textverstandnis:

Bewertungskriterien fir diesen Bereich des Lesens sind:

- vorgegebene inhaltliche Fragen zu einem Text beantworten
- Fragen zum Text selbst entwickeln und beantworten
- wesentliche Aspekte des Gelesenen erfassen

- Inhalte in Beziehung setzen
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Die Bewertung erfolgt durch:

- Unterrichtsgesprach

- Fragebdgen und Aufgaben zu Texten

- Multiple—Choice—Bdgen

- Lesetagebuch

- Lesemalblatter

- Arbeitsanweisungen praktisch umsetzen

Stilles Lesen, vergleichendes Lesen, informierendes Lesen, Vorlesen/vortragendes

Lesen

Bewertungskriterien fir diesen Teilbereich sind:

- flissiges Lesen / Lesetempo

- Betonung / sinngestaltendes Lesen (Pausen; Heben und Senken der Stimme; ange-

messene Modulation bei Fragen, Ausrufen und Geflihlen)

- Genauigkeit / Verstandnis des Gelesenen

Schwerpunkte der Lesekompetenzen:

Klasse 1

Klasse 2

Klasse 3

Klasse 4

erlesen kurze Wor-

ter/Satze

unbekannte  Worter

klaren

ein Leseziel setzen

Vorwissen zum Thema des Textes

und zur Textart aktivieren

visualisieren

optische Markierun-

gen nutzen

Wichtiges unterstrei-

chen

Sinnabschnitte einteilen und be-

nennen

Uberschrift und Bilder

beachten,

wiederholendes Le-

sen

Notizen machen

Informationen sortieren

Vermutungen formulie-

ren

Austausch mit ande-
ren Uber das Gele-

sene

zusammenfassen

passende Strukturhilfen nutzen

Abgleich mit den Le-
seerwartungen und

dem Leseziel

begrinden die Auswahl von Le-

sestrategien fur ihr Textverstehen
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begrinden ihr Nichtverstehen an-

hand des Textes

3.2.7 Bewertungsschliissel

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist in der Schuleingangsphase wie folgt:

o Lesefahigkeiten

o Lesestrategie

¢ Umgang mit Texten, Leseerfahrung
Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist in Klasse % zu gleichen Teilen wie
folgt:

o Lesefahigkeiten

o Lesestrategie
¢ Umgang mit Texten, Leseerfahrungen, Inhalte prasentieren

3.2.8Verbindliche Diagnosen und Lernzielkontrollen im Bereich Lesen

Klasse 1 (pro Halbjahr als MindestmaR):

- QUOP Diagnostik (freiwillig) Alternativ SLS Ende des Schuljahres

- Leseverstandnistest (2 Stick)

Klasse 2 (pro Halbjahr 2 Tests als Mindestmal):

Buchvorstellung, Leserolle, Lesetagebuch u.a.
- Test zu den verbindlichen Lesestrategien

- Leseverstandnistest

- QUOP Diagnostik

Klasse 3 pro Halbjahr 2 Tests als Mindestmal} (Diagnose):

Auswahl aus:

- Leseverstandnistests,

- Lesestrategietest

- QUOP Diagnostik

- Buchvorstellung, Leserolle, Lesetagebuch u.a.
(Klasse 3.2, optional 1-2 Lesetests wegen VERA)

Klasse 4 pro Halbjahr als Mindestmaf:

Auswahl aus:

- Leseverstandnistests,

- Lesestrategietest

- QUOP Diagnostik

- Buchvorstellung, Leserolle, Lesetagebuch u.a.
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3.3 Rechtschreiben

Grundlage der Leistungsbewertung im Bereich Rechtschreiben sind alle von der Schilerin

bzw. vom Schuler erbrachten Schreib- und Rechtschreibleistungen, die aus dem aktiven,

durch Beispiel, Reflexion und Anleitung unterstiitzten Prozess resultieren. Schwerpunktmafig

wird dabei mit den Rechtschreibmaterialien von Tinto und dem Jandorfverlag gearbeitet.

Folgende Rechtschreibschwerpunkt werden in den entsprechenden Jahrgangsstufen erar-

beitet und bewertet.

Mitlaut, Umlaut,
Silbe

Lautfolgen unter-
scheiden,
Buchstaben zuord-

nen

ten

Abweichungen von
der regelhaften LB-
Zuordnung
Auslautverhartung

Klasse 1 Klasse 2 Klasse 3 Klasse 4
regelhafte Laut- Namen/ Nomen Grol3- und Klein- Doppelkonsonanten,
Buchstabenzuord- | grof3, schreibung, ck, tz;
nung, Satzanfang, Wortstamm, Worter | lange u. kurze Vokale
Buchstabe, Selbst- | ahnliche Laute auf Grundform zu- | unterscheiden,
laut, oder ruckfuhren/ ablei- Vorsilben/ Nachsil-

ben,

Ausnahmen,
stimmhafte u. stimm-
lose Konsonanten

R, -ie, -h Silbenan-

fang

3.3.1 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schiler/innen im Bereich ,Schreiben (Recht-

schreibung) folgende Kompetenzen auf inrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Schreiben — Richtig schreiben

auf der Laut-
Buchstabenebene

o regelhafte Laut- Buchstaben -Zuordnungen der Schreibung

kennen und anwenden (LB)

o ahnliche Laute und Lautfolgen unterscheiden und sie ent-
sprechenden Buchstaben zuordnen (LB/LD)
o die Ubertragung der Lautfolgen in passende Buchstaben-

folgen (LD)

auf der Satzebene

o den Satzanfang grof3 schreiben (SA)
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ebene

auf der Wort- o

konkrete Nomen mit gro3en Anfangsbuchstaben schreiben
(WA)

Grundwortschatz | o

Kdénnen die Wérter des Grundwortschatzes fehlerfrei (auch

in freien Texten) schreiben

3.3.2 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Bereich ,Schreiben® (Rechtschreibung) fol-

gende aufbauende Kompetenzen zur Schuleingangsphaseauf ihrem jeweils nachstmaglichen

Niveau erreicht haben:

Bereich: Schreiben — Richtig schreiben

auf der Satzebene | o betrachten die Wérter im Satzzusammenhang
auf der Wort-| o beachten die Klein- und Gro3schreibung
ebene o leiten Woérter aus der Grundform oder aus verwandten For-
men so ab, dass die Umlautung und b,d,g und s bei Aus-
lautverhartung richtig notiert wird.
o schreiben Wérter mit Doppelkonsonanten-, und ck und tz
o schreiben Wérter mit h im Silbenanfang
o schreiben Worter mit langen i-Laut
o beachten die Silbentrennung
o schreiben Woérter mit haufig vorkommenden Vor- und
Nachsilben
Ausnahmen o achten auf die Besonderheiten bei schreibwichtigen Wor-
tern
Grundwortschatz |0 koénnen die Worter des Grundwortschatzes fehlerfrei

schreiben

3.3.3 Bewertungsschliissel

Die Zeugnisnote im Bereich Rechtschreibung setzt sich aus allen Lernzielkontrollen zu glei-

chen Teilen zusammen.
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3.3.4 Verbindliche Diagnosen und Lernzielkontrollen im Bereich Rechtschreiben

Klasse 1:
Lernzielkontrollen bzw. Diagnoseverfahren im ersten Schuljahr:
¢ Anlaute héren und aufschreiben
e Buchstaben- und Lernwoértertberprifung (mind. 2 mit max. 10 Wértern, im 2. Halb-
jahr)
e HSP (Halbjahresende und Schuljahresende)

Ergebnisse des Freien Schreibens (Tagebuch, Lesetagebuch, Geschichten, ...) werden zur
Beurteilung der Schreibentwicklung herangezogen. So kénnen u.a. folgende Fahigkeiten be-
urteilt werden: Lautgetreues Schreiben, Einhalten von Wortgrenzen, Nutzung der Kleinbuch-

staben innerhalb der Worter, ....

Klasse 2: (pro Halbjahr)

o HSP
o Lernwdrter- und Grundwortschatziberprifung (mind. 2 mit max. 20 Wértern)
o 1 Rechtschreibtest, erarbeitete RS-Phanomene Uberprifen, z.B. in Form von
» Licken-/Korrekturtext
= sortieren, ordnen, klassifizieren

= Worterbucharbeit an einem Fehlertext, Worter finden

o Ergebnisse des Freien Schreibens werden wie eine Lernzielkontrolle zur Be-

urteilung der Schreibentwicklung herangezogen.
Klasse 3: (pro Halbjahr)
o HSP

o Lernwdrter- und Grundwortschatziberprifung (mind. 2 mit max. 20 Wértern)

o 1 Rechtschreibtest, erarbeitete Rechtschreibphanomene Uberprifen, z.B. in
Form von

o Lulcken-/Korrekturtext

o sortieren, ordnen, klassifizieren

o Worterbucharbeit an einem Fehlertext, Worter finden

Ergebnisse des Freien Schreibens werden wie eine Lernzielkontrolle zur Be-

o

urteilung der Schreibentwicklung herangezogen.

Klasse 4: (pro Halbjahr)

o Nur rechtschreibschwache Kinder HSP

o Lernwdrter- und Grundwortschatziberprifung (mind. 2 mit max. 20 Wértern)
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o 1 Rechtschreibtest, erarbeitete Rechtschreibphanomene Uberprifen, z.B. in

Form von

= Licken-/Korrekturtext

= sortieren, ordnen, klassifizieren

=  Worterbucharbeit an einem Fehlertext, Worter finden

o Ergebnisse des Freien Schreibens werden wie eine Lernzielkontrolle zur Be-

urteilung der Schreibentwicklung herangezogen.

3.3.5 Bewertungstabelle schriftliche Uberpriifung/freies Schreiben

Bewertet werden bei den schriftlichen Uberpriifungen nur die Fehlertypen, die erarbeitet wur-

den.

uw uw uw uw uw uw uw
LB LB LB LB LB LB LB
SA LD LD LD LD LD

SZ SA SA SA SA SA

SZ SZ SZ SZ SZ

WA WA WA WA

wu wu WU

LV LV

Wz

(AF)
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Grundwortschatz
e regelmaBig anhand des Ubungskataloges (iben lassen

verbindlicher klassenlbergreifender Grundwortschatz (Wérterliste)

e erganzt um jahrgangsbezogenen Grundwortschatz aus den Lernwdrtern zum Sach-
unterrichtsthema, ggf. individueller Grundwortschatz

e eventuell auch Lernworter zu Rechtschreibphanomen erganzen

e Lernwdrterdiktate zur Uberpriifung des Grundwortschatzes werden individuell bewer-

tet und mit Kommentaren versehen

Zur Diagnose von Rechtschreibkompetenzen wird die HSP durchgefihrt.

Die Rickmeldung der Leistungen im Bereich Deutsch — Rechtschreibung erfolgt Giber die ge-

schriebenen Lernworterdiktate und Lernzielkontrollen.

3.4 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Deutsch

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Fdrderschwerpunktes beurteilt.
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4. Leistungskonzept Sachunterricht

4.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Zentrales Ziel des Sachunterrichts ist es, die Schiler/innen bei der Entwicklung von Kompe-
tenzen zu unterstitzen, die sie beféhigen, sich in ihrer Lebenswelt zurechtzufinden, sie zu

erschlieRen, sie zu verstehen und sie verantwortungsbewusst zu gestalten.

Grundlage der Leistungsbewertung im Fach Sachunterricht sind alle von den Schiiler/innen
erbrachten Leistungen. Beachtung finden dabei die mundlichen, praktischen und schriftlichen
Beitrdge. Als Leistungen werden nicht nur Ergebnisse, sondern auch der Lernprozess, An-

strengungsbereitschaft und Lernfortschritte bewertet.

4.2 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schiler/innen im Fach Sachunterricht folgende

Kompetenzen auf ihrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Demokratie und Gesellschaft

Die Schiler/innen

e benennen und bertcksichtigen eigene Geflihle, Bedurfnisse und Interessen sowie die
anderer Personen im Zusammenleben in der Klasse und in der Schule

e verhandeln Aufgaben und Regeln fir das Zusammenleben in der Klasse und in der
Schule und gestalten sie mit

¢ Dbeteiligen sich an demokratischen Entscheidungsprozessen in der Klassen- und Schul-
gemeinschaft (u. a. Abstimmungen, Beratungen) und setzen Mehrheitsentscheidungen
um

e unterscheiden eigene Bedurfnisse und Winsche und erklaren die Bedeutung von Gu-
tern und Dienstleistungen fir die eigene Bedurfnisbefriedigung

e beschreiben den Einfluss der Werbung auf Konsumbediirfnisse und —wiinsche

e Dbeurteilen die Bedeutung der verfugbaren Mittel fir Kaufentscheidungen (u. a. Ta-
schengeld)

e Dbeschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Lebenssituationen von Men-

schen in ihrem Umfeld (u. a. Familienformen, Wohnort, Freizeitgestaltung)
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Bereich: Korper und Gesundheit

Die Schiiler/innen

beschreiben Grundsatze der Koérperpflege und der gesunden Lebensfiuhrung (u. a.
Mundhygiene und Zahnpflege, gesunde Ernahrung, Bewegung, aktive Freizeitgestal-
tung, Schlaf- und Ruhephasen)

beurteilen den individuellen Einfluss auf die Gesundheit

achten korperliche Grenzen bei anderen und fordern die Einhaltung von Grenzen fur
sich selbst

beschreiben Koérperteile des Menschen und deren Funktion (u. a. Kopf, Rumpf, Glied-
mafen, Geschlechtsmerkmale)

untersuchen Leistung und Aufgaben der eigenen Sinne

Bereich: Natur und Umwelt

Die Schiiler/innen

unterscheiden typische Tiere in deren Lebensrdumen (u. a. Kérperbau, Ernahrung)
unterscheiden typische Pflanzen in deren Lebensraumen (Teile der Pflanze, Entwick-
lung)

erklaren Abhangigkeiten von Tieren und Pflanzen von ihrem Lebensraum

ordnen Materialien und Gegenstéande aus ihrem Alltag nach ausgewahlten Aspekten
(u. a. Volumen, Form)

untersuchen in Versuchen chemische und physikalische Eigenschaften von Stoffen
benennen und beschreiben Naturphdnomene (u. a Magnetismus)

untersuchen Energienutzungen im Alltag und priifen mdgliche Handlungsalternativen

(u. a. Energiebedarf digitaler Gerate, Mobilitat)

Bereich: Raum und Mobilitat

Die Schiiler/innen

stellen in subjektiven Karten vertraute Rdume dar

lesen und zeichnen einfache Plane von vertrauten Rdumen

unterscheiden Merkmale verschiedener raumlicher Strukturen (I&ndlich, stadtisch)
benennen die rdumliche Struktur ihrer vertrauten Umgebung (Wohnort, kulturelle An-
gebote, Freizeitangebote)

erkunden die Gestaltung und Nutzung eines vertrauten Raums durch den Menschen

beschreiben Grundsatze eines nachhaltigen Umgangs mit RGumen
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beschreiben verschiedene Formen von Mobilitat im vertrauten Raum (u. a. Fuldganger,
offentliche Verkehrsmittel)

bericksichtigen wichtige Verkehrsregeln und Verkehrszeichen sowie Sicherheitsvor-
kehrungen (u. a. helle Kleidung, Stralenschilder, StraRenmarkierungen)

fahren mit einem Roller oder Fahrrad einen Parcours

Bereich: Technik, digitale Technologien und Arbeit

Die Schiiler/innen

Uberprifen anhand selbstgebauter Fahrzeuge das Bewegungsverhalten rollender Ob-
jekte

finden Lésungen flr einfache technische Aufgaben, planen und realisieren deren Um-
setzung

fertigen und nutzen zum Bau ihrer Modelle einfache Modellzeichnungen

benutzen gebrauchliche (auch digitale) Werkzeuge und Materialien sach- und sicher-
heitsgeman

erklaren die Funktion ausgewahlter, auch digitaler, Werkzeuge und Gerate fir die Ar-
beitswelt

erkunden und recherchieren auch mit digitalen Werkzeugen aus dem Alltag bekannte
Berufe

ordnen aus dem Alltag bekannte Berufe verschiedenen Arbeitsfeldern zu

Bereich: Zeit und Wandel

Die Schiiler/innen

benennen unterschiedliche Zeiteinteilungen und Zeitmessungen (Jahreszeiten, Uhr-
zeit, Jahreskalender)

stellen wichtige Ereignisse und Daten zur eigenen Lebensgeschichte an einer Zeitleiste
dar

ordnen Beispiele aus der Lebenswelt ,friher®, ,heute“ und “morgen” zu und erklaren
ihre Zuordnung (Mobilitat, Werkzeuge, Spielzeuge)

unterscheiden die Darstellung historischer Begebenheiten in Sachtexten und Sachbil-

derblichern und fiktiven Geschichten
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4.3 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Sachunterricht folgende Kompetenzen

auf ihrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Demokratie und Gesellschaft

Die Schiiler/innen

verhandeln unterschiedliche Interessen und Bedurfnisse zwischen einzelnen und zwi-
schen Gruppen lésungsorientiert

erkunden und recherchieren auch mit digitalen Werkzeugen Aufgaben und Amter in
der Kommune und Institutionen der 6ffentlichen Versorgung und begriinden deren Be-
deutung fir das gesellschaftliche Zusammenleben (Rathaus bzw. Kreishaus, Polizei,
Verkehrsbetriebe)

erklaren demokratische Entscheidungsprozesse im politischen Zusammenhang (u. a.
Wahlen)

beurteilen die Bedeutung der Kinderrechte und reflektieren deren Umsetzung in ihrem
Umfeld (u. a. Recht auf Mitbestimmung)

beschreiben Formen von (Cyber- ) Mobbing und (Cyber-)Gewalt sowie jugendgefahr-
dende Inhalte und benennen Verhaltensempfehlungen

unterscheiden zwischen Codierung und Verschlisselung von Daten und beschreiben
Méglichkeiten zum Schutz persénlicher Daten

unterscheiden Medien nach ihrer Funktion und bewerten auf dieser Grundlage die ei-
gene Mediennutzung

beschreiben Einflussfaktoren auf das Kaufverhalten und beurteilen die eigene Beein-
flussbarkeit (u. a. Genderaspekte im Marketing, Dimensionen der Nachhaltigkeit)
beurteilen die Wirklichkeitsnahe medialer Darstellung und benennen Kriterien eines
verantwortungsvollen Umgangs mit Medien

recherchieren und prasentieren auch mit digitalen Werkzeugen Lebensgewohnheiten
und Traditionen verschiedener Kulturen aus ihrem Alltag (Feste und Brauche, Essens-
gewohnheiten)

vergleichen unterschiedliche Lebensgewohnheiten unter Berticksichtigung der eige-
nen kulturellen Bedingtheit der Wahrnehmung (u. a. Feste und Brauche)

setzen sich mit gender- und kulturbezogenen Vorurteilen und Stereotypen sowie auch
Vorurteilen und Stereotypen gegentiber Menschen mit Behinderung auseinander
setzen sich altersangemessen mit unterschiedlicher sexueller Orientierung und Gen-

der auseinander
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Bereich: Korper und Gesundheit

Die Schiiler/innen

beurteilen den Einfluss der Umwelt auf die menschliche Gesundheit (u. a. Trinkwasser,
Luft)

beschreiben die Auswirkungen von Drogenkonsum auf die Gesundheit

erklaren Bau und Grundfunktionen des menschlichen Kérpers (u. a. Blutkreislauf, Ver-
dauung)

beschreiben physische und psychische Veranderungen in der Pubertat, auch vor dem
Hintergrund von Gender-Vielfalt

beschreiben die Entwicklung menschlichen Lebens von der Zeugung bis zur Geburt
benennen Mdglichkeiten der Empfangnisverhitung und zum Schutz vor sexuell Uber-
tragbaren Infektionen

setzen sich mit Moglichkeiten zur Pravention sexualisierter Gewalt gegen Kinder aus-

einander

Bereich: Natur und Umwelt

Die Schiiler/innen

beschreiben das Prinzip der Angepasstheit von Tier- und Pflanzenarten an ihren Le-
bensraum (u. a. Wald)

erklaren Einflisse des Menschen auf den Lebensraum von Tieren und Pflanzen
bewerten die Bedeutung von Natur und Umweltschutz fiir den Erhalt der Lebensbedin-
gungen von Tieren, 189 Pflanzen und Menschen und leiten Handlungsméglichkeiten
ab

leiten auf Grundlage von Beobachtungen stofflicher Umwandlung Fragestellungen fir
Versuche und Experimente ab und fiihren sie durch

untersuchen Stoffkreislaufe (u. a. Atmung)

erfassen den Nutzen und die Gefahren der Eigenschaften von Stoffen fir den Men-
schen an Beispielen aus dem Alltag (Losungsmaoglichkeiten von festen Stoffen, Stof-
fumwandlung bei Verbrennung)

beschreiben Voraussetzungen fir den Verbrennungsvorgang und begriinden daraus
Léschmethoden

untersuchen Naturphdnomene im Hinblick auf physikalische und chemische Gesetz-
mafigkeiten

erstellen einfache Stromkreise
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beurteilen Gefahrensituationen im Umgang mit elektrischer Energie und beachten Si-
cherheitsregeln

unterscheiden endliche Energietrager (Kohle, Erdgas, Erddl) von unbegrenzten Ener-
gietragern (Wind, Sonne, flieRendes Wasser)

bewerten Merkmale eines ressourcensparenden Umgangs mit Energie und leiten

Handlungsmadglichkeiten ab

Bereich: Raum und Mobilitat

Die Schiiler/innen

orientieren sich mit (digitalen) Karten und anderen Hilfsmittel in Rdumen (Sonnen-
stand, markante Punkte, Kompass, Navigationsgerate, GPS)

erstellen einfache Modelle ausgewahlter Raume ihrer Umgebung und beschreiben das
Verhaltnis von Wirklichkeit zu ihrer Darstellung

setzen ihre vertraute Umgebung in Beziehung zu gréReren raumlichen Einheiten
(Nordrhein-Westfalen, Deutschland, Europa, Welt)

vergleichen Lebenssituationen von Menschen in anderen Raumen mit der eigenen Le-
benssituation (u. a. Familienformen, Wohnort, Schule)

erklaren den Einfluss bestimmter Interessen auf die Gestaltung von Raumen (Touris-
mus, Mobilitat)

entwickeln Handlungsmaéglichkeiten zur Nutzung und zum Schutz von Rdumen
orientieren sich auch mit digitalen Werkzeugen im OPNV

untersuchen die Verhaltensweisen von Verkehrsteilnehmerinnen und Verkehrsteilneh-
mern unter den Aspekten Verkehrssicherheit und Nachhaltigkeit und prifen Hand-
lungsalternativen

beherrschen das Fahrrad motorisch sicher und nehmen an einer Fahrradausbildung

teil

Bereich: Technik, digitale Technologien und Arbeit

Die Schiiler/innen

Uberprifen die Stabilitat selbst konstruierter Modelle und beschreiben die Merkmale
stabiler Bauweisen (Materialumformungen, Aussteifungen)

bewerten und optimieren selbst konstruierte Modelle (u. a. Materialékonomie)
simulieren und beschreiben das EVA-Prinzip (Eingabe, Verarbeitung, Ausgabe) als

Grundprinzip der Datenverarbeitung in Informatiksystemen anhand eines Beispiels
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programmieren eine Sequenz

untersuchen den Aufbau und die Funktion einfacher technischer Gerate aus ihrem All-
tag und beschreiben ihre Wirkungsweise

beschreiben — auch durch den Einfluss der Digitalisierung — die Entwicklung von Werk-
zeugen und Maschinen

bewerten technische und digitale Entwicklungen im Hinblick auf die individuelle und die
gesellschaftliche Bedeutung

unterscheiden Formen der Arbeitsorganisation und beschreiben die Auswirkungen auf
Arbeitsprozesse, Menschen und Umwelt

stellen auch unter Berticksichtigung der Gender-Perspektive unterschiedliche Berufe

dar

Bereich: Zeit und Wandel

Die Schiiler/innen

verorten historische Ereignisse auf einer Zeitleiste

ordnen historische Ereignisse in ihren Kontext ein (Lebensbedingungen, Herrschafts-
formen)

unterscheiden Bezeichnungen flr groRere Zeitrdume und wenden sie zur Einordnung
und Beschreibung von Ereignissen, Zeitrdumen und Veranderungen an (u. a. Jahrhun-
dert, Jahrtausend, Steinzeit)

erklaren anhand von Beispielen langsame Prozesse und abrupte Briiche als Formen
des Wandels (u. a. Entwicklung zur Sesshaftigkeit, Veranderung von familiaren Le-
bensformen und Geschlechtern, Erfindung des Computers/ Digitalisierung)

benennen anhand von Beispielen und im Vergleich zu heute Unterschiede in den Le-
bensgewohnheiten und Lebensbedingungen von Menschen anderer Zeitraume (u. a.
Steinzeit)

entwickeln Fragen nach Veranderungen menschlichen Zusammenlebens in der Ge-
schichte

stellen gegenwartiges, gemeinschaftliches Leben und zukiinftige Handlungsmaoglich-
keiten im Rollenspiel dar

setzen aus unterschiedlichen Verfahren (u. a. Quellenarbeit, Besuch von historischen
Orten und Gedenkstatten, Analyse von Erzahlungen von Zeitzeugen) gewonnene Er-

kenntnisse Uber Historisches als Bilder und Texte in narrativer Form um
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unterscheiden in der Auseinandersetzung mit medialen Geschichtsdarstellungen zwi-

schen Realitat und Fiktion (u. a. Computerspiele, filmische Darstellung)

4.4 Praktische Beitriage

Hierzu zahlen:

Erkundungen zu Sachthemen (z.B. aus Fachliteratur oder Zeitschriften),
Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

Planen, Aufbauen und Durchfiihren von Versuchen

Anlegen von Sammlungen und Ausstellungen

Nutzung von Werkzeugen und Messinstrumenten

Bauen von Modellen

Umgang mit digitalen Medien

Programmieren

Pflege von Pflanzen und Tieren

4.5 Miindliche Beitrage

In diesem Bereich werden u. a. folgende Leistungen gewertet:

aktive mundliche Mitarbeit

Gesprachsbeitrage in verschiedenen Arbeits- und Sozialformen
Vortrag

Prasentation

Rollenspiel

4.6 Schriftliche Beitrige

In diesem Bereich werden u. a. folgende Leistungen gewertet:

Tabellen

Zeichnungen

Collagen

Karten und Plane
Beobachtungsbdgen, Protokollbdgen
Plakate

Portfolios

Lerntagebtcher

Digitale Produkte

Lernerfolgskontrollen
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4.7 Bewertungsschliissel

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist in der Schuleingangsphase wie folgt:
e praktische Beitrage
o miundliche Beitrage
e schriftliche Beitrage

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist am Ende von Klasse 4 die Folgende:
e praktische Beitrage
o miundliche Beitrage

e schriftliche Beitrage

4.8 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Sachunterricht

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Fdrderschwerpunktes beurteilt.
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5. Leistungskonzept Religion

5.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Religion ist ein gleichwertiges Schulfach mit allen Rechten und Pflichten; wie andere Facher
sollte sich der Religionsunterricht den Erfordernissen von Leistungsbeurteilung und Benotung
nicht entziehen, dabei aber die Verwendung von Lernentwicklungsberichten deutlich
fokussieren.

Im Religionsunterricht dirfen mandlich, schriftlich und praktisch erbrachte Leistungen der

Schiler/innen bewertet werden.

5.2 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schuler/innen im Fach Religion folgende Kom-

petenzen auf ihrem jeweils ndchstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Miteinander leben in Gottes Schopfung

Die Schuler/innen

e bewerten Moglichkeiten des achtsamen Umgangs mit sich und anderen,

e beschreiben ihre Einmaligkeit und die Unverwechselbarkeit eines jeden Menschen (u.
a. Wahrnehmung von Eigenschaften und Fahigkeiten),

e geben Erzahlungen von der Sorge Gottes und der Zuwendung Jesu zu den Menschen
wieder und beziehen sie auf ihre Erfahrungen,

e bewerten Erfahrungen im Zusammenleben mit anderen vor dem Hintergrund der
Einmaligkeit und Bedeutsamkeit jedes einzelnen Menschen fur Gott (u. a. menschliche
Flrsorge und Solidaritat als Zeichen der Liebe Gottes),

e erlautern die Bedeutung der Goldenen Regel als biblische Weisung fir das
Zusammenleben.

e beschreiben ihre Wahrnehmungen von ihrer Umwelt,

o formulieren Fragen nach dem Ursprung der Welt,

e beschreiben anhand biblischer Geschichten Gott als Schopfer der Welt,

e stellen Freude, Lob und Dankbarkeit Uber die Schépfung in elementaren
Ausdrucksformen dar,

e benennen Ideen und Regeln fur einen verantwortungsvollen Umgang mit der

Schdpfung.

Bereich: Die Frage nach Gott

¢ erlautern die Bedeutung zentraler religioser Symbole (u. a. Hand, Wasser, Licht),
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reflektieren Musik und Bilder als religidse Ausdrucksform

deuten alltagliche und biblische Bildworte (u. a. Hirte, Vater),

erlautern das christliche Verstandnis von Engeln als Boten Gottes (Rafael, Gabriel).
beschreiben die Bedeutung vertrauensvoller Begegnungen und Gesprache mit
anderen Menschen,

beschreiben vielfaltige Gestaltungsmoglichkeiten der (eigenen) Hinwendung zu Gott
und stellen diese dar (Psalmworte, Sonnengesang, (eigene) Gebete),

benennen unterschiedliche elementare Ausdrucksformen der Gottesbeziehung
(Loben, Danken, Bitten, Klagen),

stellen Formen des gelebten katholischen Glaubens dar (u. a. liturgische Feiern).
formulieren Fragen nach und an Gott,

geben exemplarische Glaubensgeschichten des Alten Testaments wieder (Noah,
Abraham und Sara, Josef und seine Brider),

beschreiben die Berufung biblischer Propheten (u. a. Samuel),

beschreiben mithilfe ausgewahlter Psalmworte menschliche Grundhaltungen vor Gott.

Bereich: Jesus Christus

Die Schiiler/innen

geben in Auszigen die Kindheitsgeschichten Jesu wieder (Marias Besuch bei
Elisabeth, Jesu Geburt, Jesus im Tempel),

beschreiben zentrale Bilder und Symbole im Kontext der Geburt Jesu (u. a. Krippe,
Stern).

geben Erzahlungen Jesu von Gott dem Vater wieder und erlautern in Ansatzen deren
Bedeutung (u. a. Vergebungsbereitschaft Gottes am Beispiel des Zachaus),
erschlie®en anhand biblischer Geschichten zentrale Elemente im Leben und Handeln
Jesu (Gemeinschaft mit Frauen und Mannern, unterschiedsloses Zugehen auf
Menschen, Nachfolge, Veranderungen im Leben von Menschen durch die Begegnung
mit Jesus),

geben biblische Gleichnisse wieder

beschreiben Fehler und Versagen im menschlichen Leben und stellen anhand von
eigenen Erfahrungen die Bedeutung von Verséhnung dar (u. a. Zachaus).

geben biblische Geschichten vom Leiden und Sterben Jesu Christi wieder und stellen

Bezlige zu Leiderfahrungen in ihrer Lebenswelt her (Krankheit, Sterben, Tod),
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unterscheiden biblische Auferstehungserzahlungen und zeigen Hoffnungsbilder auf
(Emmausgeschichte, die Frauen am Grab).

beschreiben die Lebenswege von Heiligen und ermitteln in deren Legenden Hinweise
fur die Nachfolge Jesu Christi (St. Elisabeth, St. Martin, St. Nikolaus),

beschreiben anhand von Heiligen gelebte Traditionen.

Bereich: Kirche und Gemeinde

Die Schiiler/innen

erkunden einen katholischen Kirchenraum und erklaren die Bedeutung von Elementen
der Innengestaltung (u. a. Taufbecken, Altar, Kreuz, Osterkerze),

benennen die Kirche als Ort der Versammlung und Feier christlicher Gemeinden
beschreiben die katholische Kirchengemeinde als einen Ort der Gemeinschaft von
Glaubigen (Menschen unterschiedlichen Alters, gemeinsame Gottesdienstfeier,
Erleben von Gemeinschaft),

beschreiben die Bedeutung des Sakraments der Taufe.

beschreiben Erfahrungen mit Ritualen und Festen (u. a. Stille, gemeinsames Mahl),
stellen Elemente gottesdienstlicher Feiern und ihre liturgische Gestaltung dar (u. a.
Kreuzzeichen, Lobpreis, Furbitten, Gebetshaltungen),

beschreiben Feiern in der Gemeinschaft und benennen zentrale Feste des
Kirchenjahres (Weihnachten, Ostern).

erzahlen vom Einsatz von Menschen fir andere vor dem Hintergrund der Nachfolge

Jesu Christi.

Bereich: Die Bibel

Die Schiiler/innen

benennen die Bibel als Heilige Schrift und als das zentrale Buch der Kirche,
unterscheiden in der Bibel das Alte und das Neue Testament.
recherchieren — auch digital — die Herkunftsregion Jesu (Landschaft,

Lebensbedingungen) und beschreiben diese.

Bereich: Religionen und Weltanschauung

Die Schiiler/innen

beschreiben ihre Wahrnehmung von Menschen verschiedener Religionen und

nichtreligidser Uberzeugungen in inrer Umgebung,
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identifizieren Gotteshauser/Gebetsstatten der Religionen,

recherchieren — auch digital — Elemente aus der Glaubenspraxis anderer Religionen
und berichten davon.

beschreiben in Ansatzen die Gleichwertigkeit aller Menschen,

zeigen unterschiedliche Lebensbedingungen von Menschen in ihrer Umgebung auf,
beschreiben an Beispielen, wie die Lebensumstande eines Menschen dessen Leben
pragen kdnnen,

nennen vor dem Hintergrund christlicher Verantwortung Moglichkeiten, sich in ihrem
Umfeld fir ein friedliches Miteinander von Menschen verschiedener Religionen

einzusetzen.

5.3 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Religion folgende Kompetenzen auf

ihrem jeweils nachstmaoglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Miteinander leben in Gottes Schopfung

Die Schiiler/innen

erldutern die Einzigartigkeit jedes Menschen mit seinen Fahigkeiten, Mdglichkeiten und
Grenzen sowie Potenzialen

reflektieren freudige und schmerzhafte Erlebnisse und stellen Erfahrungen im Umgang
mit diesen Erlebnissen dar

erlautern Gottes bedingungslose Annahme jedes Menschen

beschreiben die Verschiedenartigkeit der Menschen und die Bedeutung von Vielfalt fur
das Zusammenleben (Umgang in Wirde und Solidaritat).

unterscheiden naturwissenschaftliche Erkenntnisse und biblische
Deutungsperspektiven zur Entstehung der Welt

benennen wesentliche Aussagen der beiden Schopfungstexte

erlautern die besondere Stellung des Menschen in der Schopfung

erdrtern an Beispielen Mdglichkeiten und Grenzen eines verantwortungsvollen

christlichen Umgangs mit der Schépfung auch in eigener Mitverantwortung.

Bereich: Die Frage nach Gott

Die Schiiler/innen

erlautern ausgewabhlte Zeichen, Symbole, Bilder und Rituale und stellen Beziige zum

eigenen Leben her (u. a. Herz, Weg, Brot)
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deuten den Gottesnamen JHWH sowie biblische Bildworte, Redewendungen und
Metaphern von Gott

deuten die Botschaft Jesu vom Reich Gottes in Gleichnissen und stellen Bezlige zum
eigenen Leben her

stellen an Beispielen Bezlge zwischen Psalmen und ihren eigenen Erfahrungen her
(Wiederfinden menschlicher Grunderfahrungen, Hinwendung der Menschen zu Gott)
beschreiben biblische Hoffnungsbilder und stellen Bezlige zu ihrer eigenen
Lebenssituation her.

erortern vor dem Hintergrund biblischer Texte Moglichkeiten der Gotteserfahrung in der
Begegnung mit Menschen, benennen grundlegende Gebete und beschreiben diese als
Ausdruck der Beziehung zu Gott,

deuten das Vaterunser, das christliche Grundgebet, und tragen dieses auswendig vor,
erlautern das christliche Verstandnis der Dreieinigkeit Gottes anhand von Worten,

Bildern, Symbolen und Gesten (u. a. Kreuzzeichen, Segenswiinsche).

Bereich: Jesus Christus

Die Schiiler/innen

vergleichen die Kindheitsgeschichten nach Lukas und Matthaus,

reflektieren die Botschaft des Weihnachtsfestes hinsichtlich der Glaubenstiberzeugung
,2Gott wird Mensch und kommt zu den Menschen®,

erlautern die Bedeutung Marias, der Mutter Jesu Christi.

zeigen anhand von Erzahlungen zu Herkunft, Worten und Taten Jesu dessen
Zugehorigkeit zu und Verbundenheit mit dem Judentum auf,

beschreiben Jesu Rede von Gott und stellen Beziige zum eigenen Leben her,

deuten biblische Geschichten vom bedingungslos liebenden Umgang Jesu mit den
Menschen (Begegnungs- und Nachfolgegeschichten, = Wundererzahlungen,
Heilungsgeschichten),

deuten anhand biblischer Geschichten Grunderfahrungen von Schuld und Vergebung,
benennen das Sakrament der Verséhnung und setzen es in Beziehung zu Jesu Rede
von Gott als Hilfe zu Umkehr, Verséhnung und Neuanfang (Gleichnis vom
barmherzigen Vater).

beschreiben anhand von Ausziigen aus den Evangelien die wichtigsten Stationen und

relevante Personen im Kontext von Leiden, Tod und Auferstehung Jesu Christi,
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setzen das letzte Mahl Jesu Christi mit seinen Jlingern in Bezug zur Eucharistiefeier
der Kirche,

erldutern das christliche Verstandnis von Jesu Tod als Konsequenz seiner Liebe zu
Gott und den Menschen,

beschreiben die Auferstehung, die Bestatigung Jesu Christi durch Gott, und deren
Bedeutung (Mut, Hoffnung).

recherchieren — auch digital — christlich gepragte Lebenswege von Menschen und
reflektieren deren Einsatz fur andere (Franziskus, ,Helden des Alltags®),

erortern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus Christus
fur verantwortungsvolles christliches Handeln im Alltag,

deuten an Marias Lebensweg, wie Menschen sich von Gott in Anspruch nehmen

lassen und unter dem Anspruch Gottes handeln.

Bereich: Kirche und Gemeinde

Die Schiiler/innen

erlautern die Bedeutung typischer Merkmale der Innengestaltung einer katholischen
Kirche fur den Gottesdienst (u. a. Ambo, Tabernakel, Ewiges Licht, Kreuzweg),
erlautern die Bedeutung der Sakramente als Gottes Zuwendung und wirksame Zeichen
der Gegenwart Jesu Christi (Taufe, Eucharistie, Buf3e/ Verséhnung),

benennen Aufgaben und Dienste in der Gemeinde

beschreiben Mdglichkeiten der aktiven Mitwirkung von Kindern in der Gemeinde.
erlautern die Anfange der evangelischen Konfession,

vergleichen die evangelische und katholische Konfession hinsichtlich zentraler
Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Raume, &ufRere Merkmale, liturgische
Handlungen, Gemeindeleben),

erlautern Moglichkeiten gelebter Okumene.

erlautern den Auftrag Jesu Christi zur Feier der Eucharistie,

erlautern den Ablauf des Kirchenjahres und die Bedeutung der zentralen Feste
(Weihnachten, Ostern, Pfingsten, Christi Himmelfahrt),

nehmen begrindet Stellung zu heutigen Auspragungsformen christlicher Feste
(Reflexion von Konsumverhalten, mediale Darstellungen).

beschreiben in Grundziigen den Auftrag der Kirche vor dem Hintergrund der Nachfolge

Jesu Christi,
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erdrtern vor dem Hintergrund des kirchlichen Auftrags Beispiele fir Mdglichkeiten und
Grenzen der Ubernahme von Verantwortung fiir sich und andere,
beschreiben biblische Weisungen fir das Zusammenleben der Menschen (u. a.

Auszilige aus Bergpredigt).

Bereich: Die Bibel

Die Schiiler/innen

beschreiben das Alte Testament als jlidische Wurzel des christlichen Glaubens,
erlautern, inwiefern das Neue Testament die Botschaft von Jesus Christus und die
Anfange der Kirche Uberliefert

beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Blichern unterschiedlicher Herkunft und Texten
unterschiedlicher Gattung,

beschreiben in Grundziigen Entstehung und wesentliche Merkmale der Evangelien,
erlautern die Bedeutung der Bibel als Heilige Schrift im Leben der Christinnen und
Christen sowie deren Bedeutung im Gottesdienst.

unterscheiden verschiedene religidse Gruppierungen zur Zeit Jesu,

benennen wichtige Regionen und Stadte in der Bibel,

beschreiben unterschiedliche Vorstellungen von Geschlechterrollen in der Gesellschaft

zur Zeit Jesu.

Bereich: Religionen und Weltanschauungen

Die Schiiler/innen

recherchieren und prasentieren — auch digital — Elemente des judischen Glaubens
(Tora, Schabbat, Pessach, Synagoge),

recherchieren und prasentieren — auch digital — Elemente des islamischen Glaubens
(Koran, Mohammed, Ramadan, Moschee),

beschreiben ausgehend von biblischen Geschichten die Bedeutung Abrahams in
Judentum, Christentum und Islam,

beschreiben zentrale religiose Ausdrucksformen in Judentum, Christentum, Islam und
in einer weiteren Religion ihrer Lebenswelt.

reflektieren Zusammenhange zwischen biblischen Weisungen und dem
Zusammenleben der Menschen (u. a. Zehn Gebote, Doppelgebot der Liebe) und

entwickeln Umsetzungsmoglichkeiten fir den eigenen Alltag,
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beschreiben an Beispielen Werte und Handlungsregeln anderer Religionen und
Gemeinschaften und vergleichen sie (u. a. Goldene Regel),

erlautern Chancen sowie mdgliche Herausforderungen des Zusammenlebens mit
Menschen anderen Glaubens bzw. anderer Uberzeugungen,

erlautern an Beispielen die Entwicklung von stereotypen Vorstellungen und Vorurteilen,
erortern die Bedeutung des Erinnerns und Gedenkens fir gegenwartiges und
zukunftiges Zusammenleben in christlicher Verantwortung,

setzen sich an Beispielen mit gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit in
Vergangenheit und Gegenwart kritisch auseinander und beschreiben auf christlichen

Werten basierende moégliche Handlungsweisen.

5.4 Allgemeine fachbezogene Kompetenzen'

wahrnehmen und entdecken

Fragen stellen und bedenken
unterscheiden und bewerten

deuten und gestalten

sich ausdricken und einander mitteilen

Anteil nehmen und Verantwortung Gbernehmen

5.5 Fachspezifische Leistungen2

die Bereitschaft sich auf religiose Gesprachsinhalte einzulassen,

die Fahigkeit, existentielle Fragen zu stellen und christliche gepragte Antworten zu su-
chen,

ganzheitliche Auseinandersetzung mit Bibeltexten und Bezug zur aktuellen personli-

chen Lebenswelt;

5.6 Miindliche Leistungen

Wiederholungen zu Beginn der Stunde

aktive Gesprachsbeitrage und Mitgestaltung von Lernprozessen
Anfertigen von Referaten (3./4. Schuljahr)

Fragekompetenz

Qualitat der Gesprachsbeitrage

1festgelegt von der DBK in den kirchlichen Richtlinien zu Bildungsstandards fiir den katholischen Religionsunterricht
2Fachbezogene Kriterien laut Lehrplan
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Interesse an religidsen Themen
aktives Zuhoren
Rollenspiele

Austausch in kooperativen Lernmethoden

5.7 Praktische Leistungen

Beitrdge zum Thema (z.B. aus Fachliteratur oder Zeitschriften)

Dokumentationen, wie z.B. Plakate, Wandzeitungen, Gemeinschaftsarbeiten,
Bodenbilder, Lapbooks

Ausstellungsstuicke, wie z.B. Bilder, Bastelarbeiten

Fahigkeit sich in verschiedenen Formen auszudriicken (musikalisch, asthetisch....)
Recherche zu einem Thema

Erklar-/ Lernvideos

(digitale) Prasentationen

5.8 Schriftliche Arbeiten

Am Ende einer Unterrichtsreihe werden schriftliche Darstellungen oder Dokumentationen

erganzend bewertet. Diese kénnen folgendes umfassen:

Themenhefte
Bilder

freie Texte
Portfolio
Lerntagebuch
Lernzielkontrollen
Hausaufgaben

schriftliche und digitale Ausarbeitungen

5.9 Schriftliche Lernkontrollen

Eine Benotung erfolgt nicht, allerdings erhalten die Schiler/innen Uber Smileys, Punktwerte

oder Kommentare eine geeignete Ruckmeldung.

Lernzielkontrollen werden erst ab dem 2. Schuljahr geschrieben. Die Anzahl der

Lernzielkontrollen ist freigestellt.

Klasse 2 und 3:

1-2 schriftliche Beitrage mit Rickmeldebogen an die Schulerinnen und Schuler
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Klasse 4:
e 1-2 schriftliche Beitrage pro Halbjahr, wovon einer mindestens eine Lernzielkontrolle

sein muss. Zu den schriftlichen Beitragen werden Rickmeldebdgen erstellt.

5.10 Bewertungskriterien

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist wie folgt:
e maundliche Mitarbeit
e praktische Arbeiten

e schriftliche Arbeiten

Nicht bewertet werden:
o die religivse Uberzeugung
o die religidse Praxis

e die religiose Haltung

5.11 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Religion

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Fdrderschwerpunktes beurteilt.
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6. Leistungskonzept Musik

6.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Die Leistungsbewertung orientiert sich inhaltlich an den Kompetenzerwartungen, die gleich-
zeitig Perspektive fur die Unterrichtsarbeit sind. Grundlage der Leistungsbewertung im Fach
Musik sind alle von der Schulerin bzw. vom Schler erbrachten Leistungen. Die Aufmerksam-
keit richtet sich dabei auf den Lernprozess, die mundlichen Leistungen und die praktischen
Arbeiten. Als geeignete Dokumentationsform der Leistungen bieten sich z. B. Themenhefte,
Lerntagebticher und Portfolios an. Diese enthalten Dokumente Uber die jeweiligen Lernpro-
zesse, die die Lernergebnisse, Wege und Kontexte des Lernens widerspiegeln. Sie ermogli-
chen die Hinfihrung zur Selbstgestaltung und Reflexion des eigenen Lernens und bieten

gleichzeitig eine aussagefahige, verlassliche Grundlage fur die Evaluation des Lernerfolgs.

6.2 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schiler/innen im Fach Musik folgende Kompe-

tenzen auf ihrem jeweils ndchstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Musik machen und gestalten

Die Schuler/innen

e Setzen beim Sprechen, Singen und bei Stimmexperimenten die individuellen klanglichen
Méglichkeiten ihrer Stimme experimentell ein (in Bezug auf Stimmumfang, Intonation, Ar-
tikulation, Atmung, Kérperhaltung und deren Zusammenwirkung),

* musizieren Lieder und Rhythmicals technisch anstrengungsfrei — auch auswendig (u. a.
Lieder zum Tages- und Jahresverlauf, zu bestimmten Anlassen, traditionelle Volkslieder,
Popsongs, Lieder unterschiedlicher Sprachen und Kulturen),

+ singen im Rahmen der Stimmbildung und des Liedrepertoires einfache melodische und
rhythmische Verlaufe,

* singen gemeinsam in der Gruppe sicher (u. a. in Bezug auf Tonhéhe, Tempo und Laut-
starke),

+ realisieren experimentell unterschiedliche Klange und Spielweisen auf verschiedenen In-
strumenten (koérpereigene, traditionelle, selbst hergestellte, elektronische Klangerzeuger),

+ setzen einfache musikalische Parameter (Tonhéhe, Tondauer, Lautstarke, Klangfarbe)
beim Musizieren und Erfinden von Musik intuitiv ein,

+ beschreiben elementare musikalische Mittel und ihren Ausdrucksgehalt (u. a. Tonhdhe,

Spielweise) mit einfachen Fachbegriffen (u. a. Grundschlag, piano, forte, Strophe, Refrain),
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setzen beim Musizieren verabredete Vorgaben (u. a. Dirigiergesten, Symbole) um und be-
nennen diese mit einfachen Fachbegriffen (u. a. dirigieren),

spielen mit Instrumenten einfache Musikstucke (Liedbegleitung, Improvisation, Mitspiel-
stlick, Klangspiel) allein und in der Gruppe,

erfinden, auch unter Nutzung digitaler Medien, eigene Klangspiele nach erarbeiteten Vor-
gaben (u. a. zu ausgewahlten Spielauslésern wie Bildern, Gedichten) und beschreiben ihr
Handeln mit einfachen Fachbegriffen (u. a. komponieren),

beschreiben in der Beschaftigung mit ihren individuellen, auch aufgezeichneten, Musiksti-
cken die klanglichen Ergebnisse bezogen auf ausgewahlte Schwerpunkte (u. a. gemein-
sames Tempo, rhythmische Prazision, Vielfalt der Klange, inhaltliche Passung),
prasentieren eigene und vorgegebene Musikstlicke und Klanggestaltungen anhand ihrer

vorherigen Planung adressatengerecht, ggf. unter Nutzung digitaler Medien.

Bereich: Musik horen und verstehen

Die Schiiler/innen

benennen traditionelle und elektronische Instrumente bzw. die Instrumentengruppe unter
Verwendung von Fachbegriffen (u. a. Saiten-, Blas-, Tasten- und Schlaginstrumente)
durch Ruckgriff auf ihre Klangvorstellungen in verschiedenen musikalischen Kontexten (u.
a. beim Musizieren, Héren und Erfinden von Musik),

benennen grundlegende musikalische Formen von einfachen Musikstlicken unter Verwen-
dung von Fachbegriffen (u. a. Refrain, Strophe) anhand von gehdrter und selbstgemachter
Musik richtig,

beschreiben elementare Gestaltungsprinzipien der Musik verschiedener Zeiten, Absichten
und Kulturen unter Verwendung von Fachbegriffen (u. a. Wiederholung, schnell —langsam
so wie hoch — tief) und erweitern dadurch ihr Hérrepertoire,

beschreiben auf der Basis ihrer individuellen Horerfahrungen die Wirkung von Musik be-
zogen auf ausgewahlte Schwerpunkte,

beschreiben subjektive Horeindriicke unter Verwendung von Fachbegriffen (u. a. piano,
forte, Strophe, Refrain) unter Berucksichtigung individueller Hérgewohnheiten,
beschreiben subjektive Horeindriicke unter Verwendung von Fachbegriffen (u. a. piano,
forte, Strophe, Refrain) unter Berucksichtigung individueller Hérgewohnheiten,
beschreiben Leben und musikalisches Wirken von Komponistinnen und Komponisten ver-
schiedener Zeiten, Stile und Kulturen bezogen auf ausgewahlte Schwerpunkte (u. a.

Genderaspekt),
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lesen und schreiben elementare grafische Notation (u. a. Punkte, Linien, Intrumentensym-

bole) als Hor- und Spielhilfe.

Bereich: Musik umsetzen und darstellen

Die Schiiler/innen

bewegen sich experimentell zu Musik (in Bewegungsimprovisationen und nach erarbeite-
ten Vorgaben u. a. zu Liedern, Werken und eigener Musik),

realisieren selbst entwickelte und einfache vorgegebene Tanze zu Musik (u. a. Poptanz,
Tanze nach historischen Vorbildern, Tanze unterschiedlicher Kulturen),

realisieren selbst entwickelte und einfache vorgegebene Tanze zu Musik (u. a. Poptanz,
Tanze nach historischen Vorbildern, Tanze unterschiedlicher Kulturen),

beschreiben ihre individuellen darstellerischen Moglichkeiten (kinstlerisch, musikalisch
und in Bewegung), auch unter Nutzung digitaler Medien,

visualisieren mithilfe von Formen, Farben und Materialien durch Musik ausgeldéste Stim-
mungen, Empfindungen und Gedanken experimentell (u. a. Malen nach Musik) und be-
schreiben ihre Auswabhl,

beschreiben ihren individuellen Hor- und Seheindruck,

6.3 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Musik folgende Kompetenzen auf

ihrem jeweils nachstmaoglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Musik machen und gestalten

Die Schiiler/innen

setzen beim Sprechen, Singen und bei Stimmexperimenten die individuellen klanglichen
Maoglichkeiten ihrer Stimme zielgerichtet ein (in Bezug auf Stimmumfang, Intonation, Arti-
kulation, Atmung, Kérperhaltung und deren Zusammenwirkung),

musizieren Lieder und Rhythmicals technisch anstrengungsfrei — auch auswendig (u. a.
Lieder zum Tages- und Jahresverlauf, zu bestimmten Anlassen, traditionelle Volkslieder,
Popsongs, Lieder unterschiedlicher Sprachen und Kulturen),

singen im Rahmen der Stimmbildung und des Liedrepertoires differenzierte melodische
und rhythmische Verlaufe (u. a. Melodien mit gréReren Tonspriingen und komplexeren
Rhythmen),

singen einfache Formen der Mehrstimmigkeit (u. a. Kanon, Ostinato),
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realisieren zielgerichtet unterschiedliche Klange und Spielweisen auf verschiedenen In-
strumenten (kdrpereigene, traditionelle, selbst hergestellte, elektronische Klangerzeuger),
setzen einfache musikalische Parameter (Tonhéhe, Tondauer, Lautstarke, Klangfarbe)
beim Musizieren und Er-finden von Musik zielgerichtet ein,

beschreiben musikalische Mittel und ihren Ausdrucksgehalt (u. a. musikalische Parame-
ter, Formaspekte) differenziert mit Fachbegriffen (u. a. Laut-starke, Tempo, Pause,
Bridge, Vor-spiel),

setzen beim Musizieren verabredete Vorgaben (u. a. Dirigiergesten, Symbole) um und
benennen diese mit einfachen Fachbegriffen (u. a. dirigieren),

spielen mit Instrumenten Musikstlicke aus unterschiedlichen Zeiten, Themen und Kulturen
allein und in der Gruppe, auch nach einfacher elementarer grafischer und traditioneller
Notation (u. a. Symbole, elementare rhythmische Notation),

erfinden, auch unter Nutzung digitaler Medien, eigene Klangspiele nach erarbeiteten Vor-
gaben (u. a. zu ausgewahlten Spielauslésern wie Bildern, Gedichten) und beschreiben ihr
Handeln mit einfachen Fachbegriffen (u. a. komponieren),

beschreiben in der Beschaftigung mit ihren individuellen, auch aufgezeichneten, Musik-
stlicken differenziert die klanglichen Ergebnisse bezogen auf ausgewahlte Schwerpunkte
(u. a. Qualitat der Ausfuhrung, musikalischer Ausdrucksgehalt),

prasentieren eigene und vorgegebene Musiksticke und Klanggestaltungen anhand ihrer

vorherigen Planung adressatengerecht, ggf. unter Nutzung digitaler Medien.

Bereich: Musik horen und verstehen

Die Schiiler/innen

benennen traditionelle und elektronische Instrumente bzw. die Instrumentengruppe unter
Verwendung von Fachbegriffen (u. a. Saiten-, Blas-, Tasten- und Schlaginstrumente)
durch Ruckgriff auf ihre Klangvorstellungen in verschiedenen musikalischen Kontexten (u.
a. beim Musizieren, Héren und Erfinden von Musik),

benennen musikalische Formen von einfachen Musikstlicken unter Verwendung von Fach-
begriffen (u. a. Rondo) anhand von gehdrter und selbstgemachter Musik richtig,
beschreiben unterschiedliche Gestaltungsprinzipien von Musik verschiedener Zeiten, Ab-
sichten und Kulturen (u. a. Tanzmusik, Kirchenmusik) unter Verwendung von Fachbegrif-

fen und erweitern dadurch ihr Horrepertoire,
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beschreiben differenziert und beurteilen die Wirkung von Musik verschiedener Zeiten, Ab-
sichten und Kulturen (u. a. Wirkung von Filmmusik, Musik in der Werbung) auch unter
Berucksichtigung des Urheberrechts,

beurteilen ihre individuellen Horgewohnheiten im Kontext ihrer Musikvorlieben kritisch und
selbstbestimmt (u. a. im Hinblick auf Gender, Quantitat, Sozialisation),

beschreiben Leben und musikalisches Wirken von Komponistinnen und Komponisten ver-
schiedener Zeiten, Stile und Kulturen bezogen auf ausgewahlte Schwer-punkte (u. a.
Genderaspekt),

lesen und schreiben grafische Notation (u. a. Symbole) und einfache traditionelle Noten-
schrift (u. a. Notenwerte: Achtel-, Viertel-, halbe und ganze Noten) als Hor- und Spielhilfe

zZielgerichtet und begrinden ihre Auswahl.

Bereich: Musik umsetzen und darstellen

Die Schiiler/innen

bewegen sich formklar und ausdrucksstark zu Musik (in Bewegungsimprovisationen und
nach erarbeiteten Vorgaben),

realisieren selbst entwickelte und vorgegebene Tanze zu Musik choreografisch sicher (u.
a. Poptanz, Tanze nach historischen Vorbildern, Tanze unter-schiedlicher Kulturen),
setzen choreografische Mittel (verabredete Bewegungsablaufe, Gestik und Mimik) zielge-
richtet in musikalischen Spielszenen ein (u. a. zu Oper, Programmmusik, zum eigenen
Klang-spiel),

beurteilen ihre individuellen darstellerischen Méglichkeiten (kinstlerisch, musikalisch und
in Bewegung), auch unter Nutzung digitaler Medien,

visualisieren mithilfe von Formen, Farben und Materialien durch Musik ausgeléste Stim-
mungen, Empfindungen und Gedanken (u. a. Malen nach Musik) und begriinden ihre Aus-
wahl,

erfinden und realisieren Klanggestaltungen zu Bildvorlagen und begriinden ihre Entschei-
dungen

benennen Analogien zwischen Musik und bildender Kunst mithilfe von Fachbegriffen (u. a.
in Bezug auf Farben, Formen und Bewegungen),

realisieren selbst entwickelte und vorgegebene Performances durch verschiedene kiinst-
lerische Ausdrucksmedien (Musik, Kunst, Bewegung), auch unter Nutzung digitaler Me-

dien.
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6.4 Beurteilungsbereich ,,sonstige Leistungen im Unterricht‘:

Zum Beurteilungsbereich ,sonstige Leistungen im Unterricht” zahlen u.a.:

praktische Beitrdage (z.B. solistisches oder Ensemble-Musizieren, instrumental oder vo-

kal, musikalische und performative Gestaltungen):

o Umsetzung von Musik in kiinstlerische, szenische und performative Gestaltungen

o musikalische und performative Gestaltung (u.a. Erfinden, Experimentieren)

o Anwendung gelernter fachlicher Strukturen auf musikpraktische Tatigkeiten

o adressatengerechte Prasentation von Musik und Performance

miindliche Beitrage (z.B. Beitrage in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen und

Prasentationen):

o Beschreibung subjektiver Horeindriicke

o Beschreibung von Gestaltungselementen bzw. musikalischen Strukturen

o Benennung des Ausdrucks und der Wirkung von Musik

o Beschreibung von kompositorischen oder gestalterischen Entscheidungen

o Beurteilungen von Musik, musikalischen oder musikbezogenen Gestaltungen, Interpre-
tationen und musikkulturellen Phanomenen

schriftliche Beitrage (z.B. elementare Notation von Musik, Gestaltungserlauterung, Port-

folioarbeit, Plakate, mediale Produkte):

o Verschriftlichung und elementare Notation von Gestaltungsideen

o Erlauterung von Informationen Gber Musik und Komponisten und Komponistinnen

Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung mussen fur Schilerinnen und Schiler transparent,

klar und nachvollziehbar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fir die Be-

urteilung der praktischen, mindlichen als auch schriftlichen Beitrage:

Qualitat der Beitrage

Kontinuitat der Beitrage

angemessene Verwendung von Fachbegriffen
kriteriengeleitete Umsetzung von Lernaufgaben
Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess

Reflexion des eigenen Handelns

Beachtung von Beratung

Einbringen in die Arbeit der Gruppe
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e Durchflihrung fachlicher Arbeitsanteile

6.7 Schriftliche Lernkontrollen

Am Ende einer Unterrichtsreihe werden schriftliche Darstellungen oder Dokumentationen er-

ganzend bewertet. Diese kénnen folgendes umfassen:
e Themenhefte
e Portfolio
e Lerntagebuch
e Lernzielkontrollen
e Hausaufgaben
e Lernplakate

e Heftfihrung

6.8 Schriftliche Lernzielkontrollen:

Eine Benotung erfolgt nicht, allerdings erhalten die Schiler/innen Uber Smileys, Punktwerte
oder Kommentare eine geeignete Rickmeldung.

Lernzielkontrollen werden erst ab dem 2. Schuljahr geschrieben. Die Anzahl der Lernzielkon-
trollen ist freigestellt.

Die Rickmeldung zu den schriftlichen Beitragen werden mit der Notenubersicht und jeweils

einem schwachen, mittleren und gutem Exemplar der Schulleitung eingereicht.

6.9 Bewertungsschliissel

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist in der Schuleingangsphase wie folgt:
- mundliche Mitarbeit
- schriftliche Arbeiten
- praktische Arbeiten
Im dritten und vierten Schuljahr gilt folgender Bewertungsschlussel:
e mundliche Mitarbeit
e schriftliche Arbeiten

e praktische Arbeiten

6.10 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Musik

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Férderschwerpunktes beurteilt.
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7. Leistungskonzept Kunst

7.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Aufgabe des Kunstunterrichts in der Primarstufe ist die Entwicklung des individuellen Wahr-
nehmungs-, Vorstellungs- und Ausdrucksvermdgens der Schiuler/innen. Der Kunstunterricht
initiilert und ermdglicht asthetische Erfahrungs- und Erkenntnisprozesse, in denen die Schi-
ler/innen sich wahrnehmend und deutend, praktisch gestaltend sowie reflektierend und urtei-
lend mit sich selbst, mit anderen und mit ihrer — auch multi-medial vermittelten — Lebenswelt

auseinandersetzen kdnnen (vgl. Lehrplan Kunst S. 54).

7.2 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schuler/innen im Fach Kunst folgende Kompe-
tenzen auf ihrem jeweils ndchstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Bilder betrachten und verstehen

Die Schuler/innen

e betrachten mit Hilfe individueller Zugange differenziert und beschreiben ihre Sinnesein-
driicke

e benennen und vergleichen subjektive Wahrnehmungen, Emotionen und Assoziationen
bei der Betrachtung von Bildern bezogen auf eine leitende Fragestellung

e beschreiben ausgewahlte Bilder aspektgeleitet und formulieren erste Deutungsansatze
— auch als Denkanstof fur eigene Gestaltungsideen,

e vergleichen Bilder aus verschiedenen Zeiten sowie Kulturen und beschreiben Unter-
schiede,

e aulern sich fremden Sichtweisen, Gestaltungsprozessen und -produkten gegeniber
wertschatzend und sachbezogen,

e erstellen und begriinden angeleitet Dokumentations-/ Prasentationsformen fiir Produkte

und Prozesse.

Bereich: Malen
Die Schiiler/innen
e sammeln Farben und farbige Materialien aus Alltag, Kunst und Natur und stellen be-
grundet eigene Ordnungen her,
e experimentieren mit Malwerkzeugen (Finger, Pinsel, Schwamme), Auftragstechniken
(Pinseln, Tupfen, Spritzen) sowie verschiedenen farbigen Materialien (Wasserfarben,

Acrylfarben, Farbkreiden, Farbstifte) und benennen Besonderheiten,
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stellen experimentell neue Farbténe zum Malen her und beschreiben Entstehungspro-
zesse sowie Wirkungen,

erganzen durch malerische Veranderungen farbige Spuren und Formen (auch aus ei-
genen Bildausschnitten) entsprechend ihrer Assoziationen,

realisieren themenorientiert individuelle Bildideen durch den Einsatz malerischer Ge-

staltungsmittel und Werkzeuge.

Bereich: Zeichnen und Drucken

Die Schiiler/innen

sammeln grafische Spuren und Strukturen aus Alltag, Kunst und Natur und stellen be-
grundet eigene Ordnungen her,

experimentieren mit unterschiedlichen zeichnerischen und druckgrafischen Mitteln
(Punkt, Linie, Struktur), Werkzeugen (Finger, Bleistift, Kreide, Pinsel, Stempel), grafi-
schen Verfahren (Zeichnen, Stempeln, Abklatschen, Frottieren) und benennen Beson-
derheiten,

erganzen grafische Spuren und Strukturen (auch aus eigenen Bildaus- schnitten) ent-
sprechend ihrer Assoziationen zeichnerisch,

entwickeln eigene Bildzeichen (Mensch, Tier, Raum) bei der Realisation ihrer Bildab-
sichten weiter,

realisieren themenorientiert individuelle Bildideen durch den Einsatz zeichnerischer
und druckgrafischer Gestaltungsmittel sowie Verfahren,

entwickeln themenorientiert individuelle Schriftgestaltungen.

Bereich: Plastizieren und Montieren

Die Schiiler/innen

sammeln verschiedene Alltag- sowie Naturmaterialien und beschreiben Materialeigen-
schaften (hinsichtlich Haptik, Optik, Gebrauch)

experimentieren mit Bearbeitungs- und Verbindungsmadglichkeiten (Formen, Schneiden,
Abtragen; Verdrahten, Kleben, Zusammenstecken) von unterschiedlichen Materialien
und beurteilen Wirkungen sowie die Eignung von Werkzeugen (Schere, Zange, Sage)
realisieren themenorientiert Plastiken sowie Montagen (Alltagsmaterial) und beurteilen
den Einsatz von Materialien, Werkzeugen und Materialverbindungen,

deuten Fundsticke aus dem Alltag und Natur um und erganzen diese entsprechend ihrer

Assoziationen.
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Bereich: Agieren und Inszenieren

Die Schiiler/innen

erproben Ausdrucksmoglichkeiten des eigenen Korpers und von Figuren hinsichtlich
Mimik, Gestik, Kérperhaltung, Bewegung und Zusammenspiel,

experimentieren mit Moglichkeiten der Veranderung der eigenen Person (Verkleiden),
von Alltagsgegenstanden und Raumen (Licht, Gerausche) und erlautern deren Wirkun-
gen,

improvisieren und beurteilen Spielszenen mit dem Koérper sowie mit Figuren hinsicht-
lich Absicht und Wirkung.

Bereich: Fotografieren und Filmen

Die Schiiler/innen

sammeln und ordnen themenbezogen unterschiedliche Fotos und beschreiben ange-
leitet Beziige zwischen Bildmitteln (Ausschnitt, Kameraperspektive, Format) und Wir-
kungen,

experimentieren u. a. in der digitalen Fotografie mit Bildmitteln (Ausschnitt, Kamera-
perspektive, Format, Figur- Grund-Bezug) und beschreiben Wirkungen,

realisieren u. a. mittels digitaler Fotografie themenorientiert individuelle Bildideen durch

den Einsatz bekannter Bildmittel.

Bereich: Textiles Gestalten

Die Schiiler/innen

sammeln und sortieren verschiedene textile Materialien nach unterschiedlichen Kriterien
(u.a. Haptik und Gebrauch) und beschreiben ihre Wahrnehmungen,

experimentieren mit textilen Materialien (Faden, Stoffen) und erproben deren Gestalt-
barkeit (Knoten, Flechten; Reif3en)

entwickeln und realisieren — ausgehend von spezifischen Materialeigenschaften — indi-
viduelle Gestaltungsideen (Verkleiden, Herstellen von Spielobjekten, Gestalten von Rau-

men)

7.3 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Kunst folgende Kompetenzen auf

ihrem jeweils nachstmaoglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Bilder betrachten und verstehen

Die Schiiler/innen
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beschreiben und strukturieren Sinneseindrucke auf Basis individueller Zugange (Optik,
Haptik, Akustik) und bewerten sie bezogen auf eine leitende Fragestellung,
begrinden ihre subjektiven Wahrnehmungen, Emotionen und Assoziationen und er-
klaren Zusammenhange bezogen auf eine leitende Fragestellung,

untersuchen und deuten ausgewahlte Bilder hinsichtlich Inhalt, bildnerischer Mittel,
Funktionen und Strategien — auch als Impulsgeber fiir eigene Gestaltungsvorhaben,
erforschen Bilder hinsichtlich biografischer, gesellschaftlicher sowie kultureller Zusam-
menhange und stellen Bezilige zu eigenen Gestaltungsideen her,

vergleichen eigene Sichtweisen, Gestaltungsprozesse und -produkte mit denen ande-
rer und beurteilen das An- regungspotenzial flr das eigene Arbeiten,

planen und realisieren kriteriengeleitet Dokumentations-/ Prasentationsformen (Aus-

stellungen, Inszenierungen) fur Produkte und Prozesse.

Bereich: Malen

Die Schiiler/innen

beschreiben und kategorisieren Farben und farbige Materialien aus Alltag, Kunst und
Natur hinsichtlich ihrer Eigenschaften und Wirkungen,

experimentieren mit Farbauftragen (deckend, lasierend), Untergriinden, Farbherstel-
lung (Erd-/ Pflanzenfarben) sowie Farbbeziehungen (hell-dunkel, warm-kalt) und erlau-
tern Bezlige zwischen spezifischem Einsatz und Wirkungsweisen,

experimentieren beim Malen mit Farbmischungen (Sekundarfarben, Aufhellung, Tri-
bung) und erlautern Bezlige zwischen Mischergebnissen, Entstehungsprozessen so-
wie Farbwirkungen,

deuten durch malerische Veranderungen (Erganzen, Reduzieren) farbige Spuren, For-
men und Farbverlaufe (auch aus eigenen Bildausschnitten) um,

entwickeln und realisieren wirkungs- und funktionsbezogen individuelle bildnerische

Absichten durch den gezielten Einsatz malerischer Gestaltungsmittel und Werkzeuge.

Bereich: Zeichnen und Drucken

Die Schiiler/innen

kategorisieren grafische Spuren und Strukturen aus Alltag, Kunst und Natur und be-
schreiben ihre Entstehung und Wirkung,
experimentieren mit unterschiedlichen zeichnerischen und druckgrafischen Mitteln

(Punkt, Linie, Struktur), Werk- zeugen (Stifte, Kohle, Feder, Kreide, selbst hergestellte
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Werkzeuge und Druckstocke), grafischen Verfahren (Schraffieren, Hoch-/ Flachdruck)
sowie Untergrinden und erldutern Bezige zwischen technischem Vorgehen und Wir-
kungen,

deuten grafische Spuren und Strukturen (auch aus eigenen Bildausschnitten und
Druckergebnissen) um und verandern diese (durch Erganzen, Zusammenfliigen, Re-
duzieren),

stellen Sachverhalte, Beziehungen sowie Bewegungen dar (Figur-Grund- Bezug,
Flachenabgrenzung, Uberlappung) und vergleichen individuelle Lésungswege,
realisieren individuelle Bildideen durch den wirkungs- und funktionsbezogenen Einsatz
zeichnerischer und druck- grafischer Gestaltungsmittel sowie Verfahren,

gestalten wirkungs- und funktionsbezogen individuelle grafische Zeichen- und Schrift-

systeme (Schriftzeichen, Piktogramme).

Bereich: Plastizieren und Montieren

Die Schiiler/innen

untersuchen unterschiedliche Alltags- und Naturmaterialien hinsichtlich ihrer Eigen-
schaften (Haptik, Optik), Verwendungsmadglichkeiten und Ausdrucksqualitaten,
erproben beim Plastizieren und Montieren unterschiedliche Materialien, Werkzeuge
(Schere, Sage, Zange), Materialbearbeitungen sowie Materialverbindungen und beur-
teilen Zusammenhange von technischem Vorgehen, Eignung (Stabilitat) und Wirkun-
gen (u.a. in Bezug auf Raum),

entwerfen und realisieren zielgerichtet Plastiken (Modelliermasse) sowie Montagen
und beurteilen den Einsatz von Materialien, Werkzeugen und Materialverbindungen
hinsichtlich Absicht und Wirkung,

verandern zielgerichtet — entsprechend einer Umdeutung, Irritation oder Neuerfindung

— Alltagsgegenstande.

Bereich: Agieren und Inszenieren

Die Schiiler/innen

erproben und beurteilen in der jeweiligen Spielform Ausdrucksmdglichkeiten (Mimik,
Gestik, Korperhaltung, Sprache, Bewegung im Raum und Zusammenspiel) fir Ge-
fuhle, Stimmungen, Eigenschaften und Charaktere,

experimentieren mit Wirkzusammen- hangen von Verkleidung, Masken, Alltagsgegen-

standen, Licht, Gerduschen und Musik mit Blick auf eine bestimmte Intention,
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entwickeln —im Diskurs uber Absicht und Wirkung szenischer Ausdrucksmittel — eigene

(Spiel-)Szenen und realisieren diese.

Bereich: Fotografieren und Filmen

Die Schiiler/innen

vergleichen themenbezogen unterschiedliche Fotos sowie Filmsequenzen und erkla-
ren Bezlge zwischen Bildmitteln, Wirkungen und inhaltlichen Funktionen (u. a. Wer-
bung),

experimentieren mit Bildmitteln (u. a. Perspektive) und untersuchen Gestal-
tungsmaoglichkeiten digitaler Werk- zeuge in Foto und Film im Hinblick auf Wirkungs-
und Funktionszusammenhange,

entwickeln und realisieren wirkungsbezogen zu eigenen Ideen digitale Bewegtbilder

(Animation).

Bereich: Textiles Gestalten

Die Schiiler/innen

untersuchen textile Materialien (Rohstoffe und Produkte) hinsichtlich spezifischer Ma-
terial- und Ausdrucksqualitadten sowie Funktionen,

experimentieren mit einfachen flachenbildenden Verfahren und entwickeln sie in eige-
nen Gestaltungszusammenhangen weiter,

realisieren mit textilen und nichttextilen Materialien individuelle Gestaltungsideen, auch

hinsichtlich einer Kontextveranderung (Upcyclen, Verhullen).

7.4 Bewertungsgrundlage

7.4.1 (gestaltungs-) praktische Leistungen:

bildnerische Gestaltungsprodukte — sowohl Endergebnisse als auch Zwischenprodukte — wie:

Entwurfe,

Skizzen und Ergebnisse experimenteller Verfahren,

gestaltungspraktische Untersuchungen innerhalb komplexerer Aufgabenzusammen-
hange, bildnerische Beitrage zum Unterricht wie Materialsammlungen und Werkbe-
gleitblcher,

mediale Produkte wie Erklarvideos.

7.4.2 miindliche Leistungen:

im Kontext von Unterrichtsgesprachen sowie Reflexionen im Prozess der Bildfindung,
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¢ in arbeitsbegleitenden Gesprachen in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen,

e bei Prasentationen

7.4.3 schriftliche Leistungen:

¢ individuell oder kooperativ erstellte Arbeitsergebnisse,

e erlauternde Skizzen und Notizen zu Ideen,

e Hefte, Mappen,

e beschriftete bzw. kommentierte Sammlungen,

o Plakate,

e Portfolios,

¢ Informationsrecherchen,

o Dokumentationen des eigenen Lernweges wie Lerntagebucher und Lernberichte,

Selbsteinschatzungen wie Zielscheiben und Fragebdgen

Am Beginn einer Unterrichtsreihe ist sicher zu stellen, dass die Kriterien fur die Leistungsbe-
wertung den Schiler/innen transparent sind. Am Ende der Einheit erhalten sie durch individu-
elle Rickmeldung Erkenntnisse Uber ihre Lernentwicklung und Leistung bekommen.
In der Schuleingangsphase erfolgt keine Benotung, allerdings erhalten die Schiler/innen tber
Smileys, Punktwerte oder Kommentare eine geeignete Rickmeldung.
In der Klasse 3 und 4 erhalten die Schulerinnen und Schuler eine Riickmeldung mit Noten und

Kommentar.

7.5 Bewertungsschliissel

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien in allen Bereich und Jahrgangen ist wie
folgt:

o praktische Beitrage

e mundliche Beitrage

e sonstige Beitrage

7.6 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Kunst

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Fdrderschwerpunktes beurteilt.
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8. Leistungskonzept Englisch

8.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Voraussetzung fir ein erfolgreiches Lernen ist eine positive, entspannte und angstfreie Lern-
atmosphare, welche die Erfahrung vermittelt, dass sich Anstrengung lohnt, dass Erfolge im
Umgang mit der englischen Sprache fir jedes Kind méglich sind (confidence building).

Die Leistungsbewertung bezieht sich im Wesentlichen auf die kriteriengeleitete Beobachtung
mundlicher und praktischer Leistungen im Unterricht. Hinzu kommen schriftliche Arbeiten, die
sich an den bekannten Aufgabenformaten aus dem Unterricht orientieren.

Die Orthografie flief3t nicht in die Leistungsbewertung ein. Das Ziel ist zunachst die Anbahnung
eines orthografischen Grundverstandnisses.

In Aussagen wird der kommunikativen Leistung grofieres Gewicht beigemessen als der Kor-
rektheit.

Neben punktueller Leistungsbewertung flieRen auch Anstrengung und individueller Lernfort-

schritt mit in die Bewertung ein.

8.2 Kompetenzerwartungen Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schiler/innen im Fach Englisch folgende Kompetenzen auf

ihrem jeweils nachstmaoglichen Niveau erreicht haben:

A) Funktionale kommunikative Kompetenz

e Horverstehen
Die Schiilerinnen verstehen AuBerungen und Hértexte bzw. Horsehtexte mit ver-
trautem Wortschatz und entnehmen ihnen auch Detailinformationen

o folgen dem ,classroom discourse”
o verstehen Satze und Sinnzusammenhange
o entnehmen Hdbrtexten und Filmen nach mehrmaligen Horen grundlegende In-
formationen
e Leseverstehen

Die Schiilerinnen lesen und verstehen Worter, Satze und kurze Texte
o benennen wesentliche Informationen aus Sach- und Erzahltexten
o nutzen das Lesen fur die Arbeitsprozess (z.B. Arbeitsanweisungen, Anleitun-

gen...)

e Sprechen: An Gesprachen teilnehmen

Die Schiilerinnen sprechen in einfachen Kommunikationssituationen miteinander
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o nutzen classroom language und eigene Konstruktionen in unterschiedlichen
Situationen

o sprechen mithilfe bekannter Redemittel Giber Themen aus ihrer Lebenswirk-
lichkeit

o simulieren mithilfe von Wort- und Satzbausteinen einfache Handlungssituatio-

nen

Sprechen: Zusammenhangendes Sprechen
Die Schiilerinnen sprechen zusammenhangend mihilfe von Vorlagen sowie eige-
nen Kosntruktionen und indivuduellem Wortschatz zu bekannten Themen

o sprechen zusammenhangend Uber sich selbst und vertraute Themen

o erzahlen in einfachen Satzen zu sprachlichen und visuellen Impulsen

o sprechen mit Unterstitzung zusammenhangend Uber ihre Ergebnisse in Pra-

sentationen

Schreiben
Die Schiilerinnen schreiben, in der Regel mit Vorlagen, kurze Texte zur Realisie-
rung personlich relevanter Schreibabsichten
o schreiben einfache lernunterstitzende Notizen (z.B. Stichwortzettel, Mind-
map,...)
o verfassen mithilfe von Satzbausteinen und eigenen Konstruktionen kurze
Texte
o schreiben zu sprachlichen und visuellen Impulsen einfache Texte, auch mit

Satzbausteinen

Sprachmitteilung
Die Schiilerinnen geben Gehortes und Gelesenes sinngemaR in zweisprachigen
Kommunikationssituationen fiir andere wieder

o geben einfache gehorte oder gelesene Inhalte auch zweisprachig wieder (Ar-

beitsanweisung, Inhalt, ...)

B) Verfiigen uber sprachliche Mittel
Wortschatz

Die Schiilerinnen nutzen Woérter und Wendungen produktiv und rezeptiv in ver-

trauten Situationen

o verwenden Worter und Wendungen des classroom discourse
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o nutzen situationsangemessen einen vernetzen Wortschatz
o verwenden einen individuellen thematischen Wortschatz

Grammatik
Die Schiilerinnen erproben in vertrauten Situationen ausgewahlte, grundlegende
grammatische Strukturen

o regelmaBige und ausgewahlte unregelmafige Pluralformen

o bestimmte und unbestimmte Artikel

o ausgewahlte Steigerungsformen

o Pronomen

o Prapositionen

o Gerundium

o Zeitformen

o Satzverbindungen but, and, or, because

o bejahende und verneinende Formen in Aussagesatzen

o Entscheidungs- und Ergéanzungsfragen
Aussprache und Intonation
Die Schiilerinnen wenden bekannte Aussprache- und Intonationsmuster in ver-
trauten Kommunikationssituationen verstandlich an

o reproduzieren die Aussprache und Intonationsmuster bekannter Wérter und

Redemittel

Orthografie
Die Schiilerinnen schreiben Worter und Wendungen mittels Vorlagen orthogra-
fisch korrekt.

o wenden elementare Regeln der Rechtschreibung des Englischen bei der

Prodktion eigener Texte an (Kleinschreibung von Nomen, Grof3schreibung von

Al

C) Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Soziokulturelles Orientierungswissen
Die Schiilerinnen verstehen einfache interkulturell gepragte Situationen und ver-
gleichen kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede
o begegnen Aspekten der kulturellen Lebenswirklichkeit englischsprachiger Lan-
ger (z.B. Schullleben, Feste)
o informieren sich anhand von Materialien und Medien Uber die Alltagswelten von

Kindern in englischsprachigen Landern
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o beschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Ziel- und Herkunftskultur

Interkulturelle Einstellungen und Bewusstheit
Die Schiilerinnen entwickeln Aufgeschlossenheit und Toleranz gegeniiber ande-
ren Kulturen
o begegnen neuen Erfahrungen mit anderen Kulturen offen und lernbereit
o beschreiben kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede auch aus der Gen-
derperspektive

o hinterfragen Stereotype kritisch

Interkulturelles Verstehen und Handeln
Die Schiilerinnen handeln in einfachen interkulturellen Kommunikationssituati-
onen angemessen und wertschiatzend
o beachten beim Fihren von Gesprachen (z.B. Einkaufssituationen, Restaurant-
szenen, ...) ihr Wissen Uber landestypische Hoflichkeits- und BegriRungsfor-
meln
o handeln mithilfe ihres interkulturellen Orientierungswissens wertschatzend und

aufgeschlosssen

D) Text- und Medienkompetenz

Die Schiilerinnen nutzen Texte und Medien funktional
o bewerten Medien hinsichtlich ihrer Gestaltungsmdglichkeit und ihrer kommuni-
kativen Absicht
o produzieren mithilfe von Vorlagen analoge sowie digitale H6r- und Schreibtexte
o nutzen digitale Endgerate und Werkzeuge zur Erstellung analoger und digitaler
Produkte

E) Sprachlernkompetenz

Die Schiilerinnen erwerben elementare Lernstrategien und Arbeitstechniken
o erschlieen sich Inhalte oder die Bedeutung neuer Woérter durch die Anwen-
dung von Horverstehensstrategien (z.B. Gestik, Mimik, Kontext, ...)
o beschreiben ihren Lern- und Arbeitsprozess sowie individuelle Fortschritte und
Schwierigkeiten (Reflexionsgesprach, Portfolio, ...)
o beurteilen unterschiedliche Behaltens- und Sprachlernstrategien im Hinblick

auf ihre situative Nutzbarkeit (z.B. Nachsprechen, Bilder, ...)
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F) Sprachbewusstheit

Die Schiilerinnen exprerimentieren mit und reflektieren tiber Sprache
o beschreiben situativ vorkommende Regelméafligkeiten und Normabweichungen
in den Bereichen Rechtschreibung, Grammatik, Aussprache und Intonation
o beschreiben offenkundige Ahnlichkeiten und Unterschiede der englischen
Sprache, der deutschen Sprache und anderer vertrauter Sprachen

o entwickeln Hypothesen zu RegelmaRigkeiten der englischen Sprache.

8.3 Bewertungsschliissel

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist wie folgt:

e Mauindliche Leistungen
e Schriftliche Leistungen
e praktische Beitrage

Fur alle Bereiche gilt die Qualitat, Quantitat, Kontinuitat, Anstrengungsbereitschaft und Lern-
entwicklung zu beachten.

Mundliche Leistungen:
o mindliche Unterrichtsbeitrage
e Wiedergabe und Nutzung von vernetztem Wortschatz/Redewendungen/cassroom
discourse
o Préasentation von Lernergebnissen
e Gestaltung szenischer Spielformen

Schriftliche Leistungen:
e Beschriftungen
kurze personliche Mitteilungen
kurze eigene Texte
Stichwortzettel
Beitrage in Portfolios (analog und digital)

Praktische Leistungen:

e Verstehen und Reagieren auf mindliche und schriftliche Impulse,
Unterstutzung von Lernpartnern
Wiedergabe von Gehortem und Gelesenem
Nutzung digitaler Werkzeuge fur Sprachlernen
Planung, Produktion und Gestaltung analoger und digitaler Produkte
Anwenden von Lernstrategien und Arbeitstechniken

8.4 Schriftliche Klassenarbeiten

Pro Halbjahr wird mindestens eine kurze schriftliche Klassenarbeit geschrieben, in der vor al-

lem die Bereiche Horverstehen, Leseverstehen und Schreiben Uberprift werden. Diese
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Arbeiten werden nicht benotet. Um den Kindern eine generelle Orientierung anzubieten, ohne
Zensuren festzulegen, ist es zulassig, das Smiley-Ankreuzverfahren sowie Formulierungen
wie ,great, ,well done®, ,okay®, ,keep on trying“, ,you have to work harder” zu verwenden.

Nicht in die Bewertung einflielen darf die Orthographie, sofern die vorgegebenen Wérter nicht
als Vorlage vorhanden sind und lediglich abgeschrieben werden miissen. Bei orthografischen
Fehlern trotz Vorlage wird 2 Punkt abgezogen. Isolierte Leistungsfeststellung durch Vokabel-

tests, reine Grammatikaufgaben und Diktate sind unzulassig.

8.5 Vokabelheft und weiteres Material

Es soll keine ,Wordbank* als lose Zettel mehr geben. Zum Lernen und als Uberblick fiir Eltern
und Kinder dient die Liste im Anhang des Sallybuches sowie das ,Picture dictionary“.In Klasse
3 wird ein ,Vokabelheft® in Form von Bildern eingeflhrt.

Als Material soll jedes Kind ein groR3es liniertes Heft und einen Schnellhefter besitzen.

Ab Klasse 4.2 soll ein Vokabelheft geflhrt werden, in das die Kinder die Wérter aus dem Sal-

lybuch lektionsweise abschreiben.

8.6 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Englisch

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Fdrderschwerpunktes beurteilt.
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9. Leistungskonzept Sport

9.1 Allgemeine Bewertungskriterien

Der Sportunterricht an der KGS Meerkamp unterteilt sich in Sportunterricht in der Turnhalle
am Sportplatz Puffkohlen und in Schwimmunterricht in der Schwimmhalle Giesenkirchen. Ab
dem dritten Schuljahr gehen die Klassen einmal die Woche eine Doppelstunde schwimmen.
Zusatzlich zum Sportunterricht werden die Kinder in der Pause durch zahlreiche Grof3spielge-
rate dazu angeregt, sich zu bewegen. AuRerdem kénnen die Kinder in der groflen Pause
Kleinspielgerate ausleihen. In den Sommermonaten steht den Kindern zusatzlich in der grofl3en
Pause der Schulgarten zur Verfiigung, in dem es verschiedene Balancierstationen sowie Ful3-
balltore gibt.
Wir bemihen uns durch kindgemafie Bewegungs-, Spiel- und Sportangebote ganzheitliche
Lernerfahrungen der Kinder zu sichern und ihre Entwicklung nachhaltig zu férdern. Unser pa-
dagogisches Hauptanliegen besteht darin, Kindern Freude durch Bewegung und gemeinsa-
mes Spielen zu vermitteln. Grofsen Wert legen wir insbesondere bei Sportspielen auf koope-
rative Lernformen und die Entwicklung von Teamgeist und Fairplay.
Der Sportunterricht in der Grundschule ist in verbindliche Bereiche und Schwerpunkte einge-
teilt:

e den Kdrper wahrnehmen und Bewegungsfahigkeiten auspragen

e das Spielen entdecken und Spielrdume nutzen

e Laufen, Springen, Werfen - Leichtathletik

e Bewegen im Wasser - Schwimmen

e Bewegen an Geraten -Turnen

e Gestalten, Tanzen, Darstellen — Gymnastik / Tanz, Bewegungskinste

e Spielen in und mit Regelstrukturen — Sportspiele

e Gleiten, Fahren, Rollen

¢ Ringen und Kampfen

9.2 Schuleingangsphase

Am Ende der Schuleingangsphase sollen die Schuler/innen im Fach Sport folgende Kompe-

tenzen auf ihrem jeweils nachstmdglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Korper wahrnehmen und Bewegungsfahigkeiten auspragen

Die Schiiler/innen
e steuern ihre Bewegung durch den Einsatz kérpernaher (taktil, vestibular, kinasthetisch)

und korperferner Sinne (visuell, auditiv).
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erfassen ihr Kérperschema in Ruhe und in einfachen Bewegungssituationen (Kérperhal-
tungen im Liegen, Sitzen, Stehen, Gehen und Laufen).

stellen Spannung und Entspannung als bewegungsrelevante GréRen zielgerichtet her.
fuhren angeleitet Ubungen zur Schulung ihrer koordinativen (u. a. Gleichgewichtsfahig-
keit) Fahigkeiten durch,

benennen die Reaktionen ihres Kérpers auf kdrperliche Belastungen,

beschreiben erste Zusammenhange von Bewegungsbelastung und Kdérperreaktion
fihren ausgewahlte Bewegungsaufgaben zur Verbesserung der exekutiven Funktio nen
(Arbeitsgedachtnis, Impulskontrolle, kognitive Flexibilitat) aus,

beschreiben in Grundziigen die Bedeutung von Emotionen auf selbstregulative Pro-

Zesse.

Bereich: Spielen entdecken und Spielrdume nutzen

Die Schiiler/innen

spielen in vorgegebenen oder selbst gewahlten Bewegungsanlassen (u. a. mit Alltags-,
Spiel- und Sportmaterialien),

setzen vorgegebene Spielideen und einfache eigene Spielentwirfe um,

treffen erste Vereinbarungen (u. a. Spielregel, Spielgerat, Spielraum) zur Aufrechterhal-
tung des Spiels.

Erkennen vereinbarte Spielregeln an,

benennen Griinde flr ein gelingendes Spiel,

nehmen notwendige einfache Spielveranderungen vor,

setzen im Miteinander ein faires Gegeneinander um.

spielen einfache lernforderliche Spiele und Spielformen unter Berlcksichtigung aus-
gewahlter Zielsetzungen (u. a. Verbesserung der Konzentrationsfahigkeit),

entdecken lernférderliche Elemente (u.a. Impulskontrolle, kognitive Flexibilitat) im Spiel-
kontext,

beschreiben in Grundztgen Auswirkungen von Mechanismen der Selbstregulation (u. a.

Impulskontrolle) auf Spielsituationen.

Bereich: Laufen, Springen, Werfen — Leichtathletik

Die Schiiler/innen

bewaltigen unterschiedliche Laufanforderungen,
beschreiben ihre korperlichen Reaktionen beim schnellen und ausdauernden Laufen.

bewaltigen unterschiedliche Sprungsituationen,

84



beschreiben erste technische Erfahrungen beim Uberwinden von Héhen und Weiten.
erproben verschiedene Wurfarten (u. a. Schlagballwurf),

beschreiben erste technische Erfahrungen beim Weitwurf,

werfen mit unterschiedlichen Wurfobjekten.

bewaltigen angeleitet und regelgerecht Wettbewerbssituationen.

Bereich: Bewegen an Geraten — Turnen

Die Schiiler/innen

balancieren variantenreich (u. a. verschiedene Gerate, Hohen, Untergriinde).

erproben geratespezifische Bewegungsanlasse (u. a. Schwingen, Schaukeln, Drehen,
Rollen, Stitzen, Springen),

beschreiben Erfahrungen in einfachen turnerischen Wagnissituationen.

demonstrieren einfache turnerische Bewegungskunststiicke.

bewaltigen einfache turnerische Bewegungsaufgaben, auch an Geraten und Gerate-
kombinationen,

bericksichtigen beim Auf-, Abbau und Transport von Geraten erste notwen- dige Sicher-
heitsaspekte.

setzen Kérperspannung und Kraft beim Erlernen turnerischer Bewegungen ein,

fihren einfache turnerische Bewegungen an ausgewahlten Geraten (u. a. Boden, Kas-

ten, Reck) aus.

Bereich: Gestalten, Tanzen, Darstellen — Gymnastik / Tanz, Bewegungskiinste

Die Schiiler/innen

gestalten vorgegebene Ausdrucks- und Bewegungsformen mit und ohne Handgerat(en)
oder Objekt(en) nach,

prasentieren einfache Ausdrucks- und Bewegungsformen.

setzen vorgegebene Rhythmen und erste Tanze unter Beachtung einfacher
Ausfuhrungskriterien (u. a. Prazision) um,

vergleichen ausgewahlte Tanzformen anderer Kulturen.

stellen mit Bewegung Alltagssituationen, Rollen, Gefuhle und Stimmungen dar.

Bereich: Spielen in und mit Regelstrukturen - Sportspiele

Die Schiiler/innen

spielen regelgeleitet und rollengerecht Kleine Spiele.
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demonstrieren sportspiellibergreifende motorische Grundfertigkeiten in einfachen spie-
lerischen Ubungsformen.

verhalten sich aufmerksam in einfachen Spielsituationen,

setzen erste taktische Uberlegungen in einfachen spielorientierten Situationen um,
nehmen wahrend des Spiels verschiedene einfache Rollen an.

spielen in ersten kleinen Regelspielen freudvoll, fair und respektvoll mit- und gegenei-

nander.

Bereich: Gleiten, Fahren, Rollen — Rollsport/Bootssport/Wintersport

Die Schiiler/innen

erproben ausgewabhlte Gleit-, Fahr- oder Rollgerate in unterschiedlichen Raumen,
beschreiben ihre Bewegungserfahrungen mit den ausgewahlten Gleit-, Fahr- oder Roll-
geraten,

nutzen Fahreigenschaften zur Bewaltigung von Bewegungsaufgaben (u. a. bremsen,
Kurven fahren),

beachten grundlegende Sicherheitsaspekte.

Bereich: Ringen und Kadmpfen — Zweikampfsport

Die Schiiler/innen

gehen bei Spiel- und Ubungsformen (Gruppen- und Zweikampfsituationen) kooperativ
und achtsam miteinander um,

bauen Zutrauen flr Kérperkontakt auf.

fihren einfache spielerische Kampfformen (u. a. Zieh- und Schiebekampfe) durch und
beschreiben ihre Erfahrungen.

fihren einfache Kampfformen (Boden- und Gruppenkampfe) regelgerecht durch.
setzen einfache taktische Fahigkeiten (u. a. VergréRerung der Korperflache) ein.
kampfen unter Berlcksichtigung der individuellen Voraussetzungen der Gegnerin oder
des Gegners,

gehen unter Einhaltung erlernter Regeln im Gegeneinander achtsam miteinander um.

9.3 Ende Klasse 4

Am Ende der Klasse 4 sollen die Schuler/innen im Fach Sport folgende Kompetenzen auf

ihrem jeweils nachstmaoglichen Niveau erreicht haben:

Bereich: Korper wahrnehmen und Bewegungsfahigkeiten auspragen

Die Schiiler/innen
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steuern bewusst ihre Bewegung korpernaher (taktil, vestibular, kinasthetisch) und
koérperferner (visuell, auditiv) Sinne zur Verbesserung ihrer Bewegungsqualitat.
verhalten sich kérpergerecht bei unterschiedlichen Bewegungsanforderungen.

setzen ihre Kdrperspannung in verschiedenen Anforderungssituationen zweckmaRig
ein,

nutzen Spannung und Entspannung als gesundheitsférderliche Selbsterfahrung.

uhren Ubungen zur Schulung ihrer koordinativen (u. a. Gleichgewichtsfahigkeit) und kon-
ditionellen Fahigkeiten durch,

passen ihr Bewegungshandeln ihren Korperreaktionen an.

fihren ausgewahlte Bewegungsaufgaben zur Verbesserung der exekutiven Funktionen
(Arbeitsgedachtnis, Impulskontrolle, kognitive Flexibilitat) aus,

beschreiben in Grundziigen die Bedeutung von Emotionen auf selbstregulative Pro-

Zesse.

Bereich: Spielen entdecken und Spielrdume nutzen

Die Schiiler/innen

setzen Kiriterien fur ein gelingendes Spiel um,

Ubertragen Spielideen auf unterschiedliche Spielrdume,

orientieren und bewegen sich kontrolliert in vorgegebenen und selbst gestalteten
Spielraumen.

Erkennen vereinbarte Spielregeln an,

benennen Griinde flr ein gelingendes Spiel,

nehmen notwendige einfache Spielveranderungen vor,

setzen im Miteinander ein faires Gegeneinander um.

spielen einfache lernférderliche Spiele und Spielformen unter Berlcksichtigung aus-
gewahlter Zielsetzungen (u. a. Verbesserung der Konzentrationsfahigkeit),

entdecken lernférderliche Elemente (u.a. Impulskontrolle, kognitive Flexibilitat) im Spiel-
kontext,

beschreiben in Grundztgen Auswirkungen von Mechanismen der Selbstregulation (u. a.

Impulskontrolle) auf Spielsituationen.

Bereich: Laufen, Springen, Werfen — Leichtathletik

Die Schiiler/innen

beherrschen die Sprinttechnik in Grobform,
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benennen wesentliche Bewegungsmerkmale beim Sprint (Armschwung, Ballenaufsatz,
Zieleinlauf),

laufen ausdauernd (10 Min.) in einem gleichmaRigen und selbst gewahlten Tempo,
laufen rhythmisch Gber Hindernisse (u. a. Reifen, Matten, Hirden).

beherrschen die Weitsprungtechnik in Grobform (Anlauf, Absprung, Flugphase, Lan-
dung),

Uberwinden Hindernisse in der Hohe (Grundform Schersprung),

benennen wesentliche technische Bewegungsmerkmale beim Weitsprung und hoch
Springen.

fihren die Technik des Schlagballwurfs in der Grobform aus,

benennen wesentliche technische Bewegungsmerkmale des Schlagballwurfs (Ballhal-
tung, Anlauf, Wurfauslage, Abwurf, Flugbahn),

wenden anforderungsbezogen Stol3- und Wurftechniken an.

erflllen messbare Anforderungen bei Wettbewerben oder Wettkampfen,

erweitern ihre individuelle Leistungsfahigkeit auf Grundlage ihrer Erfahrungen in Wett-

bewerbs- oder Wettkampfsituationen.

Bereich: Bewegen im Wasser — Schwimmen

Die Schiiler/innen

nutzen in spielerischer und ganzheitlicher Form die spezifischen Eigenschaften und Wir-
kungen des Wassers (u. a. Wasserwiderstand, Kaltereiz),

beschreiben Empfindungen (u. a. Unsicherheit, Freude, Angst, Mut),

spielen mit- und gegeneinander erlebnisreich im Wasser,

wenden Grundsatze der Bade-, Hygiene- und Sicherheitsregeln zielgerichtet und um-
weltbewusst an.

springen unter Einhaltung von Sprungregeln sicher und sachgerecht,

tauchen mit offenen Augen tief und weit unter Einhaltung der Tauchregeln,

wenden grundlegende Atemtechniken situationsgerecht an,

wechseln ihre Kdrperposition im Wasser aufgrund eines initialen Kraftimpulses,

nutzen den statischen und dynamischen Auftrieb des Wassers zum Gleiten und (Sich-
)Fortbewegen.

schwimmen mit und ohne Hilfsmittel 6konomisch und ausdauernd in Bauch- und

Ruckenlage,
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schwimmen nach Sprung ins Wasser 100 m ohne Unterbrechung in beliebiger Zeit mit
einer ausgewahlten Wechsel- oder Gleichzugtechnik sicher in der Grobform und verlas-

sen das Becken selbststandig.

Bereich: Bewegen an Geraten — Turnen

Die Schiiler/innen

bewaltigen Balancieraufgaben mit komplexeren Anforderungen.

bewaltigen Bewegungsaufgaben im Schwingen, Schaukeln, Drehen, Rollen, Stitzen
und Springen an unterschiedlichen Geraten,

beurteilen turnerische Wagnissituationen anhand ausgewahlter Kriterien.
demonstrieren eigene und vorgegebene Bewegungskunststiicke.

demonstrieren turnerisches Bewegen an vorgegebenen oder selbst gewahlten Geraten
und Geratekombinationen,

benennen Gerate und wenden erforderliche Sicherheitsaspekte an.

wenden ihre Kdrperspannung und Kraft beim Erlernen turnerischer Bewegungen an,
demonstrieren in der Grobform turnerische Bewegungsfertigkeiten an Geraten (Reck,
Barren, Bock, Kasten, Boden, Ringe),

sammeln erste Erfahrungen im Sichern und Helfen.

Bereich: Gestalten, Tanzen, Darstellen — Gymnastik / Tanz, Bewegungskiinste

Die Schiiler/innen

kombinieren und variieren Ausdrucks- und Bewegungsformen mit unterschiedlichen
Handgeraten und Objekten,

prasentieren kriteriengeleitete (u. a. Bewegungsqualitat) Ausdrucks- und Bewegungsfor-
men.

entwerfen und prasentieren einzeln, mit dem Partner oder in der Gruppe einfache, krite-
riengeleitete (u. a. Synchronitat) Bewegungsgestaltungen,

variieren nach vorgegebenen Gestaltungskriterien (u.a. Raum, Rhythmus, Form) einfa-
che Tanze,

vergleichen kriteriengeleitet Tanzformen aus Alltag und Lebenswelt der Mitschuler/in-
nen.

erproben und prasentieren allein und in der Gruppe pantomimische und szenische Dar-

stellungsmoglichkeiten.
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Bereich: Spielen in und mit Regelstrukturen - Sportspiele

Die Schiiler/innen

setzen Spielidee und Regelungen komplexerer Spiele um,

spielen Sportspiele nach vereinfachten Regeln.

wenden erste motorische Grundfertigkeiten (u. a. Fangen, Werfen, Passen) in einfachen
Spielsituationen an,

wenden sportspielspezifische Grundfertigkeiten situationsgerecht an.

setzen taktische Uberlegungen in einfachen spielorientierten Situationen ein,
modifizieren aufgrund erkannter Spielprobleme ihr taktisches Spielverhalten,

variieren das Spiel durch die Wahrnehmung unterschiedlicher Rollen (Angriff, Verteidi-
gung),

beurteilen ihr Spielverhalten in Spielsituationen.

I6sen miteinander durch faires und respektvolles Spielverhalten Konfliktsituationen,

zeigen emotional regelkonformes Verhalten bei Erfolg und Misserfolg.

Bereich: Gleiten, Fahren, Rollen — Rollsport/Bootssport/Wintersport

Die Schiiler/innen

entwickeln grundlegende geratespezifische Fertigkeiten 8u.a. Verlagerung des Koérper-
schwerpunktes),

bewaltigen vorgegebene oder selbst entwickelte Anforderungssituationen mit aus-
gewahlten Gleit-, Fahr- oder Rollgeraten,

halten Sicherheitsvorgaben in Abhangigkeit von Material, Raum und Personal ein,
bewaltigen bewegungssicher Gleit-, Fahr- oder Rollherausforderungen (u. a. Mehrfach-
aufgaben im Parcours) in naturlicher und gestalteter Umwelt,

beurteilen Wagnissituationen anhand auferer und innerer Faktoren.

Bereich: Ringen und Kadmpfen — Zweikampfsport

Die Schiiler/innen

gehen bei Spiel- und Ubungsformen (Gruppen- und Zweikampfsituationen) kooperativ
und achtsam miteinander um,

bauen Zutrauen flr Kérperkontakt auf.

fihren spielerische Kampfformen (um Zonen, Kérperlagen, Material) durch,

entwickeln spielerische Kampfformen weiter.

erfinden Kriterien geleitet eigene Kampfformen und deren Regelungen,
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e bewerten Kriterien geleitet Kampfformen und deren Regelungen.

e wenden erste technische Fertigkeiten (Greifen, Heben, Drehen, Wenden, Schieben, Zie-
hen) an,

e setzen erlernte technische Fertigkeiten und taktische Fahigkeiten zielorientiert in Kampf-
formen ein.

e kampfen unter Berlcksichtigung der individuellen Voraussetzungen der Gegnerin oder
des Gegners,

e gehen unter Einhaltung erlernter Regeln im Gegeneinander achtsam miteinander um.

9.4 Bewertung
Ausgehend den Bereichen haben wir nachfolgendes Bewertungskonzept entwickelt: Die trans-

parente Leistungsbewertung in unserem Sportunterricht orientiert sich an den padagogischen
Rahmenvorgaben fiir den Schulsport und den Richtlinien fur die Grundschule. Sie bertcksich-
tigt das kumulative Lernen und dabei den jeweiligen Entwicklungsstand, den individuellen
Lernfortschritt und die Anstrengungsbereitschaft in besonderem MalRRe. Somit gibt es neben
den messbaren Leistungen eines Kindes weitere, die in einer objektiven Erfolgskontrolle nicht
erfasst werden kdnnen.
Insgesamt setzt sich die Sportnote aus folgenden Teilleistungsbereichen zusammen, die
schriftlich und mundlich, vor allem aber praktisch erfolgen und hinsichtlich Qualitat, Quantitat
und Kontinuitat bewertet werden:
Leistungsfahigkeit:

e sportmotorisches Lern- und Leistungsniveau

e Anstrengungsbereitschaft

e Koordination

o Kreativitat

e Kondition/ Ausdauer

Individueller Leistungszuwachs
e korperliche, psychische und soziale Ausgangslage
e personlicher Lernfortschritt
e Anstrengungsbereitschaft

e selbststéandige Nutzung zusétzlicher Ubungsmdglichkeiten

Soziale Kompetenzen

e Zuverlassigkeit
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o Empathiefahigkeit
o Konfliktfahigkeit

o Teamfahigkeit/ Kooperationsbereitschaft

Miindliche Mitarbeit
¢ Wahrnehmung und Beurteilung von fremden und eigenen Bewegungshandlungen
o Reflexionsfahigkeit

¢ Analyse und Weiterentwicklung von Stationen, Regeln etc.

Leistungen bei Wettkampfen

AuBerunterrichtliche Leistungen, wie z. B. die Teilnahme an Schulsportwettkdmpfen, dem
alternativen Sportfest und Sport-Arbeitsgemeinschaften, kénnen unter ,Bemerkungen® auf
dem Zeugnis dokumentiert werden, sind jedoch nicht Teil der Sportnote. Das Erreichen

bestimmter Niveaustufen des Schwimmen-Kdnnens ist im Zeugnis auszuweisen.

Erfolgskontrollen

Die Feststellung des Leistungsstandes findet durch Erfolgskontrollen statt. Sie sollen anspor-
nende Wirkung haben, indem Ziele vorgegeben werden, die von den Kindern zu erreichen
sind. Die Ergebnisse der Erfolgskontrollen schaffen Voraussetzungen daflr, dass die Kinder
Erfolg und Misserfolg beurteilen und damit lernen, sich selber einschatzen zu kdnnen. Neben
den vielfaltigen, individuellen Herausforderungen im Unterricht, in denen der Lehrer die Ein-
driicke wahrend bzw. nach der Unterrichtsstunde festhalt, steht die punktuelle Uberpriifung

am Ende einer Unterrichtseinheit.

9.5 Bewertungsschliissel

Alle Teilbereiche gehen zu gleichen Teilen in die Bewertung mit ein.
In den Jahrgangsstufen in denen Sportunterricht inklusive des Teilbereiches Schwimmen un-
terrichtet wird, wird folgende Gewichtung angewendet.

Sport: Schwimmen:

Die Gewichtung der einzelnen Bewertungskriterien ist in den Klassen 1-4wie folgt:

Leistungsfahigkeit

Individueller Leistungszuwachs

Soziale Kompetenzen
Mundliche Mitarbeit
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Die Note ,sehr gut® wird erteilt, wenn das Kind die Erwartungen in den drei Bereichen in be-
sonderem Male erfullt.

Die Leistungen sind noch mit ,ausreichend” zu bewerten, wenn das Kind die Erwartungen nur
zum Teil erfullt.

Die Leistungen sind ,mangelhaft* zu bewerten, wenn das Kind die Erwartungen nur in Ansat-

zen erflllt.

9.6 Bewertung der Leistung von GL-Kindern im Fach Sport

Schdler/innen des gemeinsamen Lernens werden individuell entsprechend ihre Entwicklungs-

standes und ihres Fdrderschwerpunktes beurteilt.
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